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Common European Framework of Reference for 
Languages （CEFR）に基づくリスニングレベルを規定する基準

の特性を実証的に探るほか，第一言語が第二言語習得に及ぼ

す影響と, 第二言語指導への応用を考える。さらに，幼児期の

家庭用通信教材による英語学習の効果，小中学生への文字指

導の効果, 小学校英語の評価のあり方など，幅広いテーマにつ

いて実証的なデータをもとに検討する。 

実証研究 
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CEFR に基づく英語リスニング・レベルの基準特性を探る 

Identifying Criterial Features of English Texts 
Based on the CEFR Listening Levels 

 
根岸雅史 

Masashi NEGISHI 
東京外国語大学 

Tokyo University of Foreign Studies 
 

Abstract 
The Common European Framework of Reference for Languages (CEFR) is 
spreading its influence outside Europe. However, this framework is not 
language-specific, and therefore it is necessary to identify so-called “criterial 
features” for each language, when it is actually used for the design of learning, 
teaching, and assessment of the language. This article focuses on the CEFR 
listening descriptors, and investigates whether we can predict the CEFR 
listening levels from textual features of the texts. The present study analysed 
authentic texts which were related to the CEFR levels by experts. All the texts 
were transcribed, and they were analysed statistically. The results of multiple 
regression analyses indicate that it is possible to make fairly accurate predictions 
of the CEFR listening levels from textual features, if they are combined with 
subjective judgements as to “complexity” and “degree of specialisation” of the 
texts. The results of the principal component analysis suggest that criterial 
features of the CEFR English listening levels consist of such components as 
“linguistic difficulty”, “here-and-nowness”, and “diversity of topics”. This study 
has implications for the selection of authentic listening texts and for the 
validation of existing teaching materials based on the Common European 
Framework. 

 
Keywords    

CEFR, Listening, Criterial Features 
 
1㻚 CEFRのリスニンググ㏙ᩥにおける基準特性 

Common European Framework of Reference for Languages （CEFR）䛿，外国語

教⫱のཧ↷ᯟと䛧て，䝶ーロ䝑䝟のᯟを㉸え，ୡ⏺に䜲ン䝟䜽䝖を及ぼ䛧ጞ䜑ている。䛧か䛧

ながら，䛭のᯟ⤌䜏䛿，外国語教⫱のඹ通ᯟ⤌䜏となる䛣とを┠指䛧ている䛯䜑に，ಶู言

語に㛵するグ㏙䛿なく，実㝿の㐠用にあ䛯䛳て䛿，ゎỴ䛧な䛡䜜䜀ならない課㢟がฟて䛝

ているのも஦実䛷ある。 
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CEFR䛷䛿，䝁䝭ュニ䜿ーシ䝵ンάືをListening，Reading，Spoken Interaction，

Spoken Production，Writingの䠑ᢏ⬟にศ㢮䛧ているが，ᮏ研究䛷䛿䛣の䛖䛱リスニング

（Listening）に↔Ⅼをᙜてて研究を⾜䛖䛣ととする。CEFR Common Reference Levels: 
self-assessment grid（Council of Europe, 2001，pp.26㻙27）に䛚䛡るリスニングのグ㏙

文䛿，ḟの通り䛷ある。 

 

A1  
I can recognise familiar words and very basic phrases concerning myself, my family and 
immediate concrete surroundings when people speak slowly and clearly. 
A2  
I can understand phrases and the highest frequency vocabulary related to areas of most 
immediate personal relevance (e.g. very basic personal and family information, shopping, 
local area, employment). I can catch the main point in short, clear, simple messages and 
announcements. 
B1 
I can understand the main points of clear standard speech on familiar matters regularly 
encountered in work, school, leisure, etc. I can understand the main point of many radio or 
TV programmes on current affairs or topics of personal or professional interest when the 
delivery is relatively slow and clear. 
B2 
I can understand extended speech and lectures and follow even complex lines of argument 
provided the topic is reasonably familiar. I can understand most TV news and current 
affairs programmes. I can understand the majority of films in standard dialect. 
C1 
I can understand extended speech even when it is not clearly structured and when 
relationships are only implied and not signalled explicitly. I can understand television 
programmes and films without too much effort. 
C2 
I have no difficulty in understanding any kind of spoken language, whether live or 
broadcast, even when delivered at fast native speed, provided I have some time to get 
familiar with the accent. 
 

䛣のグ㏙文に䛿，䛂言語的ᅔ㞴ᗘ（e.g. A1㻦 familiar words and very basic phrases）䛃

䛂䝖䝢䝑䜽の㥆ᰁ䜏のᗘྜい（e.g. B2㻦 provided the topic is reasonably familiar）䛃䛂⯆

࿡のᗘྜい（e.g. B1㻦 current affairs or topics of personal or professional interest）䛃

䛂⌮ゎのヲ⣽さ（e.g. B1㻦 understand the main points of clear standard speech）䛃䛂㛗

さ（e.g. B2㻦 understand extended speech）䛃䛂㆟ㄽの」㞧さ（e.g. C1㻦 when it is not 
clearly structured and when relationships are only implied and not signalled 
explicitly）䛃䛂Ⓨヰ㏿ᗘ（e.g. C2㻦 when delivered at fast native speed）䛃䛂な䜎り（e.g. 
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C2㻦 provided I have some time to get familiar with the accent）䛃䛂᫂░さ（e.g. A1㻦 

when people speak … clearly）䛃䛂䝜䜲䝈（e.g. A2㻦 clear, … announcements）䛃とい䛳䛯

せ⣲がྵ䜎䜜ている。䛣䜜らのせ⣲䛿，い䛪䜜もテ䜻ス䝖のᅔ㞴ᗘに㛵ಀ䛧ていると考えら

䜜ている䛣とが䜟かる。䛯とえ䜀，㥆ᰁ䜏のない語ᙡ䛿㥆ᰁ䜏のある語ᙡよりᅔ㞴ᗘが㧗い

䛧，㆟ㄽが」㞧䛷あ䜜䜀あるほど⌮ゎ䛿ᅔ㞴になる。䛧か䛧ながら，ၥ㢟䛿，⌧実のテ䜻ス

䝖䛷䛿䛭䜜䛮䜜のᅔ㞴ᗘがᡭにᡭをྲྀりྜ䛳てቑ䛧ていく䜟䛡䛷䛿ないとい䛖䛣と䛷ある。つ

䜎り，䛂㆟ㄽ䛿」㞧䛷䛿ない䛃が䛂な䜎りが強い䛃とい䛖⤌䜏ྜ䜟䛫があ䛳䛯り，䛂㛗さ䛿▷い䛃

が䛂᪩ཱྀ䛷ある䛃とい䛖⤌䜏ྜ䜟䛫があ䛳䛯りするとい䛖䛣と䛰。䜎䛯，䛂⌮ゎのヲ⣽さ䛃と䛂㆟

ㄽの」㞧さ䛃のよ䛖に，┦஫౫Ꮡするྍ⬟性のあるものもある。䛣䛖䛧䛯⌧実䛿，CEFRのよ䛖

なᯟ⤌䜏の㐺用にあ䛯り，ᅔ㞴をᘬ䛝㉳䛣すものとᛮ䜟䜜る。 

リスニングのグ㏙文にྵ䜎䜜るせ⣲䛿す䜉てのレベル䛷言及さ䜜ている䜟䛡䛷䛿なく，

いくつかのレベルに䛚いての䜏言及さ䜜ているのが一⯡的䛷ある。䛯とえ䜀，䛂な䜎り

（accent）䛃に㛵䛧て䛿C2䛷言及さ䜜ているが，䛭䜜よりୗのレベル䛷䛿，B2䛷䛂ᶆ準方言

（standard dialect）䛃に㛵する言及がある䛰䛡䛷ある。つ䜎り，䛭のレベルを特ᚩづ䛡ると䛣

ろに䛚いての䜏言及さ䜜るഴྥがある。䛣のⅬに㛵䛧て，Council of Europe（2001）に䛿，

ḟのよ䛖なグ㏙がある。 

 

Not every element or aspect in a descriptor is repeated at the following level. 
That is to say that entries at each level describe selectively what is seen as 
salient or new at that level. They do not systematically repeat all the elements 
mentioned at the level below with a minor change of formulation to indicate 
increased difficulty. (Council of Europe, 2001，p.37) 
 

䛣䛖䛧䛯ၥ㢟䛿，ලయ的な教材䜔テス䝖の㛤Ⓨに䛚いて，より㩭᫂になる。とり䜟䛡䜸ー䝉

ンテ䜱䝑䜽䞉テ䜻ス䝖を用い䛯ሙྜ䛿，ᵝ䚻なせ⣲がㄪᩚさ䜜䛯ேⅭ的なテ䜻ス䝖と䛿␗なり，

␗な䛳䛯レベルのせ⣲が⤌䜏ྜ䜟さ䜜るྍ⬟性が㧗い。䛣䜜䜎䛷の研究（根岸 2008䠗 
2009a䠗2009b）からも，グ㏙文に䛿ᅔ㞴ᗘをỴ䜑るいくつものせ⣲がྵ䜎䜜ているが，

CEFRのレベルุ᩿にỴ定的な影響を୚えるもの䛿，いくつかの䛂中ᚰ的なせ⣲䛃䛷あると

᥎ さ䜜る。䛭䛣䛷，ᮏ研究䛷䛿，リスニング䞉レベルをỴ定する䛣䜜らの䛂基準特性䛃のᏑ

ᅾを実証的に探る䛣ととする。研究タၥ䛿ḟの通り䛷ある。 

 

䠍䠊 CEFR に基づく英語リスニング䞉レベル䛿テ䜻ス䝖᝟ሗから᥎定ྍ⬟か。 

䠎䠊 CEFR に基づく英語リスニング䞉レベルの基準特性䛿ఱか。 

 

㻞㻚  研究䠍 

㻞㻚1  調査に⏝䛔たス䜽リ䝥ト 

⌧実に CEFR に㛵㐃௜䛡ら䜜䛯とさ䜜る英語の㡢ኌテ䜻ス䝖䛿，教材䜔テス䝖に䛿ある

が，䜸ー䝉ンテ䜱䝑䜽な㡢ኌテ䜻ス䝖䛿䜎䛰䜎䛰ᩘᑡない。Horváth and Pižorn（2005）の

Listening 䛿，䛭䛖䛧䛯㡢ኌテ䜻ス䝖をྵ䜣䛰ᩘᑡない文⊩のひとつ䛷ある。䛣䛣にྵ䜎䜜る
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㡢ኌ䛿，䛂⌧実の生άから㘓䛳䛯ᮏ≀のテ䜻ス䝖（authentic texts recorded from real 
life）䛃䛷あり，CD により実㝿の㡢ኌがᥦ౪さ䜜ている。䜎䛯，英語も英⡿のẕ語ヰ⪅による

英語の䜏なら䛪㠀英語ẕ語ヰ⪅の英語もྵ䜎䜜ている。䛣䛣䛷も䛳とも特ᚩ的なの䛿，䛭䜜

䛮䜜の㘓㡢にᑐ䛧て，CEFR のศ㢮に基づくレベルศ䛡がなさ䜜ているⅬ䛷ある。䛣のุ

᩿䛿，英語教⫱とア䝉ス䝯ン䝖のᑓ㛛家によ䛳てなさ䜜ている。 

䛣の㡢ኌ CD の文字㉳䛣䛧䛿，言語学ಟ士ྕをᣢつア䝯リ䜹ே英語ẕ語ヰ⪅に౫㢗䛧て

⾜䛳䛯（ၥ㢟ᵓᡂのᴫせ䛿⾲䠍をཧ↷）。䛯䛰䛧，ၥ㢟 42, 43, 44，48 䛿，テ䜻ス䝖が」ᩘの

఍ヰからᡂ䛳て䛚り，௚のテ䜻ス䝖とᵓᡂが␗なる䛯䜑に，ศᯒᑐ㇟と䛧なか䛳䛯。 

 

⾲ 1 Contents of the CDs （Horváth and Pižorn; 2005, Appendix 2） 
テ䜻ス䝖 タ䜲䝖ル CEFR レベル 㛗さ（ศ䠖⛊） 

1 The National Palace Museum - Sample B2 2:51 
2 Corfu A2 2:48 
3 Game Boy and music B1 2:12 
4 Celebrating the New York B1 2:11 
5 A townie turned to farming B2 3:29 
6 Albanian farming B2 3:30 
7 Scottish kilts B2 2:35 
8 Casey B2 2:57 
9 El Niño C1 1:52 

10 Climbing C1 3:31 
11 Rainbow, the billy goat C1 2:14 
12 Shuttle launch - Sample C1 3:51 
13 Sleepy Hollow A2 1:54 
14 Nicole Kidman A2 3:05 
15 The jazz singer B2 2:29 
16 Vision reined B2 4:07 
17 Home of the future C2 2:02 
18 Peter’s day - Sample B1 2:48 
19 Harry Potter B1 2:04 
20 Midwest people B1 4:06 
21 A female astronaut B2 3:14 
22 Jumble at the sale B2 1:45 
23 Empty seas C1 2:27 
24 Air chair C1 2:33 
25 Courmayeur - Sample A2 2:29 
26 Pension calculator A2 1:50 
27 Hotel Sao Joao B1 2:07 
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⾲ 1䠄⥆䛝䠅 Contents of the CDs （Horváth and Pižorn; 2005, Appendix 2） 
テ䜻ス䝖 タ䜲䝖ル CEFR レベル 㛗さ（ศ䠖⛊） 

28 Gerald’s family B1 2:59 
29 Cycling B1 2:34 
30 Earthquake B1 2:13 
31 Ken Follet B2 3:31 
32 Cheddar in the cave B2 1:52 
33 Nyasa animals B2 2:07 
34 Haunting monk B2 3:28 
35 Coffee B2 2:47 
36 Healthy urban living B2 1:50 
37 Paris skaters B2 3:33 
38 Weather forecast C1 2:35 
39 Tulips C1 3:07 
40 English courses - Sample B1 2:57 
41 My room A1 1:15 
42 Dialogues A1 2:35 
43 So embarrassing! A2 3:01 
44 Radio B1 3:15 
45 Eileen’s objects B1 3:29 
46 Attitudes to parks B2 2:20 
47 Listeners’ views C1 2:47 
48 Intuition and logic C1 2:32 

 

㻞㻚㻞  ண測ኚᩘとศᯒ方法 

୺なศᯒ方ἲ䛿，テ䜻ス䝖のᐈほ的指ᶆと䛧て考えら䜜るす䜉てをᩘ㔞໬䛧，CEFRレベ

ルの᥎定がྍ⬟かど䛖かを⤫ィ的に䜏るとい䛖もの䛷ある。ලయ的に䛿，テ䜻ス䝖のᐈほ的

指ᶆと䛧て33の言語㡯┠を用いて，⾲䠍のテ䜻ス䝖をᑐ㇟に㔜ᅇᖐศᯒを⾜䛳䛯。┠的ኚ

ᩘ䛿，CEFRのA1，A2，B1，B2，C1，C2 を䛭䜜䛮䜜䠍，䠎，䠏，䠐，䠑，䠒 と⨨䛝᥮え䛯。 

⊂❧ኚᩘと䛧て䛿，ḟの䠍䡚33をタ定䛧䛯。䠍䠊᫬㛫 䠎䠊Ⓨヰス䝢ー䝗 䠏䠊⥲語ᩘ 䠐䠊␗

なり語ᩘ 䠑䠊䝉ンテンスᩘ 䠒䠊䝉ンテンスෆのᖹᆒ語ᩘ 䠓䠊䝣レ䝑シュ䞉リー䝎䝡リテ䜱䞉䜲ー

䝈 （ Flesch Readability Ease ）  䠔 䠊 䝣 レ 䝑 シ ュ 䞉 䜻 ン 䜿 䜲 䝗 䞉 グ レ ー 䝗 䞉 レ ベ ル

（Flesch-Kincaid Grade Level） 䠕䠊ෆᐜ語 10䠊語ᙡᐦᗘ 11. レ䜽䝃䜲ル指ᩘとい䛳䛯

ኚᩘの௚に，言語的せ⣲に㛵するኚᩘと䛧て，௨ୗのよ䛖なBiber（1988）のከḟඖศᯒ

（MDศᯒ）のḟඖス䝁アを用い䛯（な䛚䚸タ䜲䝥䞉䝖ー䜽ンẚについて䛿䚸䛣䜜に௦䜟り䚸䜼ロ

ー指ᶆを用い䛯）。12䠊ே⛠௦ྡモ 13䠊it䠇指♧௦ྡモ 14䠊๓⨨モ 15䠊ྡモ໬ 16䠊

ຓືモ 17䠊ሙᡤを⾲す๪モ㢮 18䠊᫬を⾲す๪モ㢮 19䠊௚の๪モ的ᚑᒓ᥋⥆モ 20䠊

ྰ定 21䠊┬␎ 22䠊ྃをつな䛠➼఩᥋⥆モ 23䠊⊂❧⠇をつな䛠➼఩᥋⥆モ 24䠊䜼ロー
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指ᶆ 25䠊୺ືモと䛧てのbe  26䠊㝈定ᙧᐜモ 27䠊強ㄪ語ྃ 28䠊to୙定モ 29䠊㐣ཤᙧ 

30䠊ྡモ 31䠊๪モ 32䠊ᖹᆒ語㛗 33䠊ཷືែ 

 

㻞㻚3  ⤖果 

㔜ᅇᖐศᯒの⤖果䛿，⾲䠎の通り䛷ある。⮬⏤ᗘㄪᩚ῭㔜┦㛵ಀᩘの二஌が0.31とపく，

33㡯┠のኚᩘからリスニング教材のCEFRレベルを᥎定䛷䛝ると䛿言い㞴い。 

 

⾲２ 㔜ᅇᖐศᯒの⤖果䠄研究䠍䠅 

㔜┦㛵ಀᩘ
㔜┦㛵ಀᩘ

の二஌ 

⮬⏤ᗘㄪᩚ῭ 

㔜┦㛵ಀᩘの二஌

0.90 0.81 0.31 
 

研究䠍䛷䛿 CEFR リスニングのレベルをテ䜻ス䝖のᐈほ的な᝟ሗから᥎定䛧よ䛖と䛧䛯が，

ᐈほ的指ᶆ䛰䛡を用いての⢭ᗘの㧗い᥎定䛿ᅔ㞴䛷あ䛳䛯。䛭䛣䛷，研究䠎䛷䛿，୺ほ的

なุ᩿をక䛖ㄝ᫂ኚᩘを㏣ຍ䛧て，ศᯒを⾜䛖。 

 

3㻚  研究２ 

3㻚1  ศᯒ方法 

研究䠎䛷䛿，研究䠍䛷用い䛯テ䜻ス䝖のᐈほ的指ᶆ（33 の言語㡯┠）に୺ほ的指ᶆを㏣

ຍ䛧䛯。䛣の୺ほ的指ᶆ䛿，CEFR のグ㏙文，䛚よ䜃，䛣䜜䜎䛷のศᯒから䛂」㞧さ䛃と䛂ᑓ

㛛性䛃とい䛖指ᶆを❧て，➹⪅⮬㌟が実㝿の CD の㡢ኌを⪺いて䠐ẁ㝵䛷䠎ᗘ評価䛧（᥇Ⅼ

⪅ෆ信㢗性䛿，」㞧さが 0.86，ᑓ㛛性が 0.84 䛷あ䛳䛯），ุ᩿の␗な䛳䛯もの䛿෌ᗘ CD
を⪺いて᭱⤊ุ᩿をୗ䛧䛯。 

CEFR レベルの᥎定がྍ⬟かど䛖かを⤫ィ的にศᯒ䛧䛯が，䛭のᡭ㡰䛿，୺ᡂศศᯒ

から୺ᡂศ得Ⅼを導䛝，䛭䜜を㔜ᅇᖐศᯒにか䛡るとい䛖もの䛷あ䛳䛯。ᅉ子ศᯒ䛷䛿なく

୺ᡂศศᯒを用い䛯の䛿，後⪅がデータᩘがᑡない᫬に㡹೺䛷ある䛯䜑䛷ある。ᅉ子ศ

ᯒを⾜䛖㝿䛿，䝃ン䝥ルᩘ（データᩘ）がኚᩘのᩘの䠏ಸから䠑ಸ，あるい䛿，研究⪅によ䛳

て䛿 㻝㻜 ಸᚲせ䛰とい䛖୺ᙇもあり，௒ᅇのよ䛖にኚᩘのᩘと䝃ン䝥ルᩘにあ䜎りᕪがないሙ

ྜ，ᅉ子ศᯒ䛿㐺さないとさ䜜る。 

 

3㻚㻞  ⤖果 

୺ᡂศ得Ⅼによる㔜ᅇᖐศᯒの⤖果䛿，⾲䠏の通り䛷ある。䛣の⤖果から，CEFR に基

づく英語リスニング䞉レベル䛿テ䜻ス䝖᝟ሗに୺ほ的指ᶆをຍえる䛣と䛷，䛚よ䛭の᥎定䛿ྍ

⬟䛷あると言える䛰ろ䛖。 

 

⾲䠏 㔜ᅇᖐศᯒの⤖果䠄研究２䠅 

㔜┦㛵ಀᩘ
㔜┦㛵ಀᩘ

の二஌ 

⮬⏤ᗘㄪᩚ῭ 

㔜┦㛵ಀᩘの二஌

0.73 0.54 0.46 
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⾲䠐 ୺ᡂศศᯒの⤖果 

 
೫ᅇᖐ

ಀᩘ 
ᶆ準ㄗᕪ t ್ p ್ 

ᶆ準໬೫

ᅇᖐಀᩘ 

PC.1 㻙0.11 0.04 㻙2.61 1.30E-02 㻙0.29 
PC.2  0.20 0.05  4.28 1.28E-04  0.48 
PC.3 㻙0.01 0.06 㻙0.21 8.37E-01 㻙0.02 
PC.4 㻙0.05 0.07 㻙0.71 4.81E-01 㻙0.08 
PC.5 㻙0.30 0.07 㻙4.14 1.94E-04 㻙0.46 
PC.6  0.00 0.08  0.05 9.59E-01  0.01 
定ᩘ㡯  3.68 0.11 32.32 1.01E-28 NA 

 

⾲䠐䛿୺ᡂศศᯒの⤖果䛷ある。p ್から，第䠏，第䠐，第䠒୺ᡂศ䛿ㄝ᫂ኚᩘのண に

ᙺ❧䛳ていない（p䠚.05）と考えら䜜る䛯䜑に，第䠍，第䠎，第䠑୺ᡂศの䜏のゎ㔘をヨ䜏䛯。

䛣䜜らの୺ᡂศの㈇Ⲵの㧗いテ䜻ス䝖を୺ᡂศ䛤とに実㝿に⪺䛝┤䛧，䛭の特性を᥎定䛧

䛯。第䠍୺ᡂศ䛿，テ䜻ス䝖の中䛷ど䜜䛰䛡」ᩘの䝖䝢䝑䜽がᒎ㛤さ䜜ているかに㛵䜟䛳てい

るとᛮ䜟䜜る。䛣の୺ᡂศ䛿，」ᩘの䝖䝢䝑䜽がᒎ㛤さ䜜てい䜜䜀テ䜻ス䝖のᅔ㞴ᗘ䛿上がり，

䠍つの䝖䝢䝑䜽を中ᚰにᒎ㛤さ䜜てい䜜䜀⌮ゎ䛿ᐜ᫆となる䛯䜑，䛂䝖䝢䝑䜽の」ྜ性䛃とも࿧

䜉る䛷あろ䛖。䛣䜜䛿，CEFR リスニングのグ㏙文䛷言え䜀，䛂㆟ㄽの」㞧さ䛃䜔䛂⌮ゎのヲ

⣽さ䛃に㛵䜟るᡂศと考えら䜜る。第䠎୺ᡂศ䛿，語ᙡのᅔ㞴ᗘを中ᚰと䛧䛯䛂言語的ᅔ㞴

ᗘ䛃に㛵䜟るものとᛮ䜟䜜る。第䠑୺ᡂศ䛿，第䠍୺ᡂศ䜔第䠎୺ᡂศと䛿ᅔ㞴ᗘの方ྥが

㏫䛷，䛣䛱らのᗘྜいが㧗くなるとテ䜻ス䝖のᅔ㞴ᗘ䛿పくなる。第䠑୺ᡂศのゎ㔘䛿ᐜ᫆

䛷䛿なか䛳䛯が，✵㛫的䞉᫬㛫的に┠の๓䛷㉳䛣䛳ているものほど，䛣の୺ᡂศの得Ⅼが

㧗い䛣とから，᭱⤊的に䛂┠の๓ᗘ（here-and-nowness）䛃のよ䛖にゎ㔘するのが㐺ᙜ䛷あ

ろ䛖との⤖ㄽに㐩䛧䛯。䛣のほⅬからすると，┠の๓䛷㉳䛣䛳ている஦᯶をᢅ䛳䛯テ䜻ス䝖䛿，

䛣の୺ᡂศの得Ⅼが㧗く，㐣ཤのฟ᮶஦䜔ᢳ㇟ᗘの㧗いฟ᮶஦をᢅ䛳䛯テ䜻ス䝖䛿，得Ⅼ

がపくなる。䛣䜜らを䜎と䜑ると，CEFR に基づく英語リスニング䞉レベルの基準特性につい

て䛿，䛂言語的ᅔ㞴ᗘ䛃䛂┠の๓ᗘ（here-and-nowness）䛃䛂䝖䝢䝑䜽の」ྜ性䛃とゎ㔘さ䜜る

よ䛖な୺ᡂศをᢳฟ䛧䛯とゎ㔘䛷䛝る䛰ろ䛖。 

上のศᯒをඖに，ḟのよ䛖なᅇᖐᘧを得る䛣とが䛷䛝䛯。 

 

CEFR ᥎定レベル= 㻙0.11*PC.1+0.2*PC.2㻙0.01*PC.3㻙0.05*PC.4㻙0.3*PC.5+0*PC.6+3.68 
 

䛣のᅇᖐᘧから⟬ฟ䛧䛯テ䜻ス䝖のᅔ㞴ᗘと䛭䜜をᅄᤞ஬ධ䛧䛯್（᥎定レベル），ᑓ㛛家

のุ᩿䛧䛯 CEFR レベルを♧䛧䛯ものが，⾲䠑䛷ある。䛣䛣から䜟かると䛚り，44 テ䜻ス䝖中

22 テ䜻ス䝖をṇ䛧く᥎定䛧，ṧりの 22 テ䜻ス䝖䛿㼼䠍のᕪとな䛳䛯。 
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⾲䠑 ᅇᖐᘧに䜘る᥎定レベルとのᕪ 

テ䜻ス䝖 CEFR レベル 
（5 ẁ㝵） ᥎定レベル 

᥎定レベル 
（ᅄᤞ஬ධ） 

᥎定レベル 

とのᕪ 

1 4 4.10 4 0.10 
2 2 3.46 3 1.46 
3 3 2.71 3 㻙0.29 
4 3 2.69 3 㻙0.31 
5 4 3.58 4 㻙0.42 
6 4 4.62 5 0.62 
7 4 3.69 4 㻙0.31 
8 4 2.62 3 㻙1.38 
9 5 3.68 4 㻙1.32 
10 5 4.81 5 㻙0.19 
11 5 4.47 4 㻙0.53 
12 5 4.40 4 㻙0.60 
13 2 2.54 3 0.54 
14 2 3.25 3 1.25 
15 4 3.50 4 㻙0.50 
16 4 4.50 5 0.50 
17 5 3.88 4 㻙1.12 
18 3 2.93 3 㻙0.07 
19 3 3.21 3 0.21 
20 3 4.10 4 1.10 
21 4 4.32 4 0.32 
22 4 3.22 3 㻙0.78 
23 5 4.27 4 㻙0.73 
24 5 4.26 4 㻙0.74 
25 2 3.08 3 1.08 
26 2 3.02 3  1.02 
27 3 2.73 3 㻙0.27 
28 3 2.88 3 㻙0.12 
29 3 3.09 3  0.09 
30 3 4.44 4  1.44 
31 4 3.90 4 㻙0.10 
32 4 3.52 4 㻙0.48 
33 4 4.38 4  0.38 
34 4 4.62 5  0.62 
35 4 3.80 4 㻙0.20 
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⾲䠑䠄⥆䛝䠅 ᅇᖐᘧに䜘る᥎定レベルとのᕪ 

テ䜻ス䝖 CEFR レベル 
（5 ẁ㝵） ᥎定レベル 

᥎定レベル 
（ᅄᤞ஬ධ） 

᥎定レベル 

とのᕪ 

36 4 3.68 4 㻙0.32 
37 4 4.51 5  0.51 
38 5 4.92 5 㻙0.08 
39 5 4.37 4 㻙0.63 
40 3 2.61 3 㻙0.39 
41 1 1.68 2  0.68 
45 3 3.45 3  0.45 
46 4 4.11 4  0.11 
47 5 4.38 4 㻙0.62 

ὀ䠖 䛂᥎定レベル（ᅄᤞ஬ධ）䛃䛷⥙᥃䛡が௜いているの䛿， 

ᑓ㛛家のุ᩿による CEFR レベルとのᕪが㼼䠍のもの。 

 

㻠㻚  ⤖ㄽ 

CEFR に基づく英語リスニング䞉レベル᥎定䛿，テ䜻ス䝖᝟ሗに㛵するᐈほ的な指ᶆ䛰䛡

䛷䛿，ྍ⬟と䛿言い㞴いが，䛣䜜らに䛂」㞧さ䛃と䛂ᑓ㛛性䛃とい䛳䛯୺ほ的指ᶆをຍえる䛣と

䛷，䛚よ䛭の᥎定䛿ྍ⬟となる䛣とが䜟か䛳䛯。 

CEFR のリスニングのグ㏙文䛿，ᵝ䚻なほⅬからグ㏙さ䜜ている䜟䛡䛷あるが，䛣䜜ら䛿

す䜉てがᖖに効いている䜟䛡䛷䛿ない。ᮏ研究により᫂らかにな䛳䛯英語リスニング䞉レベ

ルの基準特性䛿，䛂言語的ᅔ㞴ᗘ䛃䛂┠の๓ᗘ（here-and-nowness）䛃䛂䝖䝢䝑䜽の」ྜ性䛃

とな䛳䛯。䛂言語的ᅔ㞴ᗘ䛃䛿᪤㏙䛧䛯通り，グ㏙文にᵝ䚻なᙧ䛷あら䜟䜜て䛚り，䛣䜜䛿ᙜ

↛の⤖果と言える䛰ろ䛖。䜎䛯，䛂䝖䝢䝑䜽の」ྜ性䛃䛿，グ㏙文の中にある䛂㆟ㄽの」㞧さ䛃

䜔䛂⌮ゎのヲ⣽さ䛃と῝く㛵䜟䛳ている。䝖䝢䝑䜽が䠍つに཰ᩡ䛧てい䜜䜀，㆟ㄽ䛿༢⣧なも

のになるഴྥがあり，䛭䜜䜖え，ồ䜑ら䜜る⌮ゎの㉁も㧗ᗘなもの䛷䛿ない䛰ろ䛖。཯ᑐに，

䝖䝢䝑䜽が」ᩘに䜎䛯がり，いくつもの䝖䝢䝑䜽からなるሙྜ䛿，䛭䜜䛮䜜の㛵ಀ䛿」㞧なも

のになり，䛭䜜䜖えồ䜑ら䜜る⌮ゎの㉁も㧗ᗘなものとなる。 

䛯䛰，䛂┠の๓ᗘ（here-and-nowness）䛃とい䛖基準特性䛿，䜔䜔ព外なもの䛷あ䛳䛯。䛣

䜜がព࿡する䛣と䛿，┠の๓䛷㉳䛣䛳ている䛣とを⌮ゎするの䛿ẚ㍑的ᐜ᫆䛷，✵㛫的䞉᫬

㛫的に㞳䜜䛯஦᯶を⌮ゎするの䛿，ᢳ㇟ᗘが上がる䛯䜑か，㞴䛧いとい䛖䛣と䛰。䛣の基準

特性に┤᥋ヱᙜするよ䛖なグ㏙文䛿Ꮡᅾ䛧ないと言䛳ていい䛰ろ䛖。䛣䜜が⌧䜜䛯の䛿，䛯

䜎䛯䜎௒ᅇᢅ䛳䛯㡢ኌテ䜻ス䝖の影響なのかど䛖か䛿，௒後の研究⤖果をᚅ䛯な䛡䜜䜀な

らない。 

課㢟と䛧て䛿，௒ᅇの CEFR のレベルุ᩿䛿᏶඲に Horváth and Pižorn（2005）の

Listening に౫ᣐ䛧ているが，䛣のุ᩿のጇᙜ性にၥ㢟䛿なか䛳䛯かとい䛖Ⅼがある。䛯䛰

䛧，CEFR のレベル䛿，ㄡかがᶒጾ的にุ᩿をୗす䛣とが䛷䛝るとい䛖よ䛖なもの䛷䛿なく，

㞴䛧いၥ㢟䛷ある。と䛿いえ，ᮏ研究の⤖果について䛿，௚のᑓ㛛家がྠᵝのุ᩿をୗす

かなど，ጇᙜ性の検証を௒後⾜䛖䜉䛝かも䛧䜜ない。 
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⤫ィศᯒにあ䛯䛳て䛿，㔜ᅇᖐศᯒの┠的ኚᩘ䛷ある CEFR の A1，A2，B1，B2，C1，

C2 を䛭䜜䛮䜜䠍，䠎，䠏，䠐，䠑，䠒と⨨䛝᥮え䛯が，䛣䜜らがཝᐦなព࿡䛷の㛫㝸ᑻᗘ䛷ある

根ᣐ䛿ない。௒ᅇ䛿௚のጇᙜ性の㧗い方ἲが䜏つからなか䛳䛯䛯䜑，䛣のⅬも௒後の課

㢟と言えるかも䛧䜜ない。 

䛣の研究のᡂ果をもとに，英語の⮬↛言語䝁ー䝟スなどから᥇䛳䛯教材をある程ᗘの⢭

ᗘ䛷 CEFR レベルにศ㢮する䛣とがྍ⬟とな䛳䛯。英語䛿，㡢ኌに㛵䛧ても䜸ー䝉ンテ䜱䝑

䜽な⣲材にあ䜅䜜ていると言䛳てもよい。䛣のよ䛖な⣲材をレベルศ䛡䛧て学習⪅にᥦ౪す

る䛣とが䛷䛝䜜䜀，学習⪅䛿⮬ศのレベルにྜ䛳䛯㡢ኌ⣲材を⮬ศの⯆࿡にྜ䜟䛫て㑅

ᢥ䛧，学習する䛣とが䛷䛝るよ䛖になる䛰ろ䛖。 

䜎䛯，㏫に，௒ᅇのᡭἲ䛿，௒᪥౑䜟䜜ているᵝ䚻な英語リスニング学習教材の CEFR
レベルをุ᩿するຓ䛡となる䛰ろ䛖。䛯とえ䜀，᪥ᮏの学習指導せ㡿に基づいてసᡂさ䜜

䛯中学校䜔㧗➼学校の検定教科᭩のリスニング教材などをศᯒす䜜䜀，䛭䜜䛮䜜の䛚よ

䛭の CEFR レベルが䜟かる䛣とになる。 
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児童英語教育におけるリタラシー教育 

䇷音韻認識能力を中心に見たアルファベット知識と単語知識の発達䇷 
 

Early Literacy Development of English䠖 
Phonological Awareness and its Relationship with Alphabetical 

Knowledge and Word Knowledge 
 

アレン玉井光江 

Mitsue ALLEN-TAMAI  
千葉大学 

Chiba University 
 

Abstract 
This study investigates (1) what kind of phonological awareness Japanese young 
EFL learners have, (2) how this phonological awareness relates to their 
alphabetical knowledge, and (3) how this phonological awareness relates to their 
word knowledge. 332 seventh graders and 156 sixth graders participated in this 
study and took different kinds of tests, including ones to measure their 
phonological awareness, alphabetical knowledge and word knowledge. The 
results show that the participants were able to segment words into phoneme 
levels and hear the differences and that their performance in detecting 
differences at the end of the words was better than that at the beginning of the 
words. By analyzing the items with low item facility (IF), the researcher 
hypothesizes that the participants used their Japanese phonological knowledge 
to understand the sound structure of English words. The study also shows that 
there is a statistically significant correlation between phonological awareness 
and alphabetical knowledge of both lower and upper case letters, although the 
correlational coefficiency was low. Phonological awareness was also found to have 
a statistically significant correlation with word knowledge. The results as a 
whole indicate the validity of applying L1 research findings to an L2 setting.     
The researcher believes that it is important to develop the phonological 
awareness of young EFL learners in Japan while they are exposed to English in 
classes. The challenge to create an appropriate literacy program is an urgent 
issue for English educators in Japan. 
 

Keywords 
Early English Education, Phonological Awareness, Vocabulary Development 
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1㻚 䛿䛨䜑に 

英語がリングア䞉䝣䝷ン䜹（国㝿ඹ通語）と䛧てのᆅ఩を☜❧するにつ䜜，ୡ⏺中䛷᪩期

英語教⫱のᚲせ性がㄆ㆑さ䜜るよ䛖にな䛳て䛝䛯。㠀英語ᅪの国䚻䛷䛿，小学校から英語

を教科と䛧て教えጞ䜑ると䛣ろがቑえ，中学校ẁ㝵から英語を導ධする国のほ䛖がᅽಽ的

にᑡなくな䛳ている。東ア䝆アㅖ国に䛚いても，௒ୡ⣖にධり᪩期英語教⫱に㛵䛧て大䛝な

㛵ᚰがᐤ䛫ら䜜，国をᣲ䛢て英語教⫱に㑌㐍䛧ている。 

᪥ᮏのሙྜ，文㒊科学┬䛿᪂学習指導せ㡿のもと，2011 ᖺᗘよりබ❧小学校の䠑，䠒ᖺ

生をᑐ㇟に㐌䠍᫬㛫の䛂外国語άື（ཎ๎と䛧て英語をྲྀりᢅ䛖）䛃を導ධする䛣とをỴ定䛧

䛯。䛂外国語άື䛃䛿ᚲಟ䛷あるが教科䛷䛿なく，㡿ᇦᢅいとなる。௒䜎䛷⾜䜟䜜て䛝䛯䛂⥲

ྜ的な学習の᫬㛫䛃の中の英語άືによる䛂外国語఍ヰ䛃䛿，䛂小学校ẁ㝵䛷䛿，㡢ኌと文

字とをษり㞳䛧て，㡢ኌを中ᚰに䛧䛯指導をᚰが䛡る䛣とが大ษ䛷ある。䛃（文㒊科学┬, 

2001, p㻚䠑）と䛧，文字に㛵䛧て䛿あ䜎り✚ᴟ的に指導さ䜜て䛣なか䛳䛯。 

䛧か䛧，2011 ᖺにᚲಟ໬さ䜜る外国語άືに䛚いて䛿，௒䜎䛷と䛿␗なり，文字指導に

ᑐ䛧てᑡ䛧✚ᴟ的なጼໃが䛖かがえる。文㒊科学┬䛿䛄小学校外国語άື研ಟ䜺䜲䝗ブ䝑

䜽䛅（文㒊科学┬, 2009）に䛚いて，文字導ධの฼Ⅼを䛂文字がグ᠈のᡭ䛰てとなり，グ᠈の

ಖᣢにᙺ❧つ䛃 䛂㡢ኌによる⫈ぬ᝟ሗに，文字によるどぬ᝟ሗがຍ䜟る䛣と䛷，ෆᐜ⌮ゎ

が㐍䜏，外国語にᑐする⯆࿡をಁす䛣とが䛷䛝る䛃 䛂児❺の▱的ḧồにྜ⮴䛧ている䛃

（p㻚53）と䛭の効果をㄆ䜑ている。ලయ的に䛿，㡢ኌを中ᚰと䛧䛯䛂文字㐟䜃䛃を通䛧て，子

ども䛯䛱がアル䝣䜯ベ䝑䝖の文字に័䜜る䛣とを┠的と䛧，䐟文字に័䜜る第䠍ẁ㝵，䐠大文

字䞉小文字を㆑ูする第䠎ẁ㝵，䛭䛧て䐡文字の⤌䜏ྜ䜟䛫に័䜜る第䠏ẁ㝵（䛄英語䝜ー

䝖䛅䛷䛿ྲྀりᢅ䜟ない）にศ䛡て指導する䛣とをᥦ᱌䛧ている。䛧か䛧ྠ᫬に，䛂文字にᑐする

▱的ḧồが㧗䜎ると考えら䜜る㧗学ᖺの児❺といえども，㡢ኌ䛷の指導をඛ⾜さ䛫，文字

をㄞ䜏䛯い，᭩䛝䛯いとい䛖ḧồが生䛨る䜎䛷文字の導ධを㐜ら䛫る䛃（p㻚53）と，文字指導

の๓の㡢ኌ指導の㔜せ性を強ㄪ䛧ている。 

第二言語習得に䛚いてもリタ䝷シー⬟ຊを⋓得する䛣と䛿大ኚ㔜せ䛷あり，䛭のຊによ䛳

て，学習⪅䛿᪂䛧い᝟ሗを得，ูのほⅬから≀஦を⌮ゎする䛣とが䛷䛝るよ䛖になり，⮬ᚊ

学習を㐍䜑る䛣とが䛷䛝る。➹⪅䛿，英語教⫱に䛚䛡るリタ䝷シー指導の㔜せ性をㄆ㆑䛧，

᪥ᮏேの英語ึ期学習⪅をᑐ㇟と䛧䛯リーデ䜱ングの指導⌮ㄽをᵓ⠏する䛣とが⫢せ䛰と

考えている。ᮏ✏に䛚いて䛿，䛭の⌮ㄽᵓ⠏の䠍つと䛧て，アル䝣䜯ベ䝑䝖の▱㆑と㡢㡩ㄆ

㆑⬟ຊがどのよ䛖に༢語のㄆ㆑ຊに影響するのかを検証する。 

 
㻞㻚 ඛ⾜研究 

英語ᅪに䛚䛡るᵝ䚻な研究から，アル䝣䜯ベ䝑䝖のㄆ㆑が，後にⓎ㐩するリーデ䜱ング⬟

ຊに大䛝く影響する䛣とが証᫂さ䜜ている（Share，Jorm，Maclean，& Matthews， 
1984 䜔 Treiman，Tincoff，& Richmond-Weltry，1997 などをཧ↷）。つ䜎りアル䝣䜯ベ䝑

䝖に㛵する▱㆑がある子ども䛿，後に㧗いリーデ䜱ング⬟ຊを⋓得するとい䛖䜟䛡䛷ある。䛭

の⌮⏤と䛧て Adams 䛿ḟの䠏Ⅼをᣲ䛢ている。 

 

 A child who can recognize most letters with through confidence will have 
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an easier time learning about letter sounds and word spelling than a child 
who has to work at remembering what is what. 

 Children who automatically see the letters as wholes will see the words as 
patterns of letters. Children who do not, will have to work on the patterns 
of the individual letters as well. 

 There is evidence that a comfortable knowledge of the names of letters 
hastens children’s learning of their sounds because it mediates their 
ability to remember the sounds.    

           （Adams，1990，p. 63） 
 

ḟに phonological awareness（㡢㡩ㄆ㆑⬟ຊ）について䛷あるが，䛣のຊ䛿，䇾the 
ability to recognize that a spoken word consists of a sequence of individual 
sounds䇿 （Ball & Blachman, 1991, p. 51），䜎䛯䛿䇾the ability to reflect explicitly on 
the sound structure of spoken words䇿（Hatcher, Hulme, & Ellis, 1994, p. 41）と言䜟

䜜，䛂ヰさ䜜ている言葉がどのよ䛖な㡢（㡢⣲）䛷సら䜜ているのかを⌮ゎ䛧，ヰ䛧言葉の㡢

ኌ的なᵓ㐀を᫂☜に⌮ゎ䛷䛝るຊ䛃と定⩏さ䜜ている。᪥ᮏ語に䛚いても英語に䛚いても，

㡢⠇䛿┤ឤ的に▱ぬ䛷䛝る᭱も基ᮏ的な㡢のᵓ㐀䛷ある。䛧か䛧，英語ᅪの子ども䛿，㡢

⠇のෆ㒊ᵓ㐀を㢌子㡢（onset）と㡩（rime）にศ䛡るຊを幼い㡭からⓎ㐩さ䛫ると言䜟䜜て

いる（MacKay，1972）。㡢㡩ㄆ㆑⬟ຊ䛿大䛝なレベルから小さなレベルにẁ㝵的にⓎ㐩

すると考えら䜜ているが，英語ᅪ䛷䛿㡢⠇レベルのㄆ㆑から，onset-rime レベル，䛭䛧て

㡢⣲レベルへとㄆ㆑⬟ຊがⓎ㐩するとの௬ㄝがᥦၐさ䜜ている（Cisero & Royer， 
1995）。 

㡢㡩ㄆ㆑⬟ຊとリーデ䜱ング⬟ຊの㛵ಀについて䛿，英語ᅪ䛷䛿㐣ཤ 30ᖺに䜟䛯りከく

の研究⪅が，㡢㡩ㄆ㆑⬟ຊがある子ども䛿༢語ㄆ㆑⬟ຊ，䜎䛯䛿リーデ䜱ング⬟ຊがఙ䜃

るとのሗ࿌を䛧て䛝䛯（䜎と䜑と䛧て Wagner & Torgesen，1987䠗Sawyer & Fox，1991 な

ど）。Stanovich（1991）䛿，㡢㡩ㄆ㆑⬟ຊについて研究䛧䛯䛣と䛣䛭，㐣ཤ25ᖺに䛚いてᚰ

⌮学がリーデ䜱ング指導䜔教⫱にᑐ䛧て⾜䛳䛯᭱も大䛝な㈉⊩䛷あると評価䛧ている。䜎䛯，

ア䝯リ䜹䛷䛿子どものリーデ䜱ング⬟ຊに影響するせᅉをㄪ䜉䛯 the National Reading 
Panel が，㡢⣲ㄆ㆑指導䛿リーデ䜱ングとス䝨リング学習に大䛝くᙺ❧䛳ているとい䛖研究

ㄪᰝをሗ࿌䛧䛯。ᙼら䛿㡢⣲ㄆ㆑⬟ຊ䛿，༢語をㄞ䜐䛰䛡なく文⬦の⌮ゎにもᙺ❧䛱，

ᵝ䚻なタ䜲䝥の子どもが㡢⣲ㄆ㆑⬟ຊを⫱てるάືからリーデ䜱ング⬟ຊをఙ䜀す䛣とが䛷

䛝 䛯 と も ሗ ࿌ 䛧 て い る （ Ehri, Nune ， Willows ， Schuster ， Yaghoub-Zadeh ， & 
Shanahan，2001）。 
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3㻚  研究┠ⓗ 

 ᪥ᮏ䛷英語教⫱をཷ䛡ている幼児䜔小学生がリーデ䜱ング⬟ຊをⓎ㐩さ䛫る䛯䜑に䛿，

どのよ䛖に指導さ䜜る䜉䛝かを探る䛯䜑，ᮏ✏に䛚いて䛿௨ୗの䠏つを研究┠的と䛧䛯。 

 

（䠍） ᪥ᮏே学習⪅（子ども）の英語の㡢㡩ㄆ㆑⬟ຊ䛿どのよ䛖な特ᚩをもつのか。 

（䠎） ᪥ᮏே学習⪅（子ども）の英語の㡢㡩ㄆ㆑⬟ຊとアル䝣䜯ベ䝑䝖▱㆑の㛵㐃䛿いかな

るものか。 

（䠏） ᪥ᮏே学習⪅（子ども）の英語の㡢㡩ㄆ㆑⬟ຊとアル䝣䜯ベ䝑䝖▱㆑が༢語ㄆ㆑⬟ຊ

にどのよ䛖に㛵ಀ䛧ているのか。 

 

㻠㻚  研究方法 

㻠㻚1  ཧຍ者 

 ᮏ研究のཧຍ⪅䛿䠏つのグルー䝥からᵓᡂさ䜜て䛚り，ෆヂ䛿（䠍）東京㒔のබ❧中学校

A に通䛖䠍ᖺ生 158 ྡ，（䠎）㛵東ᅪの国❧大学㝃ᒓ中学校 B へ通䛖䠍ᖺ生 174 ྡ，（䠏）㛵

東ᅪの国❧大学㝃ᒓ小学校 C へ通䛖䠒ᖺ生 156 ྡ䛷ある。 
 
㻠㻚㻞  研究ᡭ⥆䛝 

ྛ学校の教科ᢸ௵，も䛧く䛿学⣭ᢸ௵を通䛧て研究౫㢗が学校ഃにఏえら䜜，校㛗の

チྍを得䛯。᪂学期がጞ䜎䛳て䜎もない2007ᖺ5᭶中᪪に，䠏✀㢮䡚䠑✀㢮のテス䝖が実᪋

さ䜜䛯。 

 

㻠㻚3  測定に౑⏝䛧た䝔スト 

ᮏ研究䛷䛿アル䝣䜯ベ䝑䝖の▱㆑を るテス䝖，㡢㡩ㄆ㆑⬟ຊを るテス䝖，䛚よ䜃語ᙡ

▱㆑を るテス䝖を用ព䛧䛯。リスニングを中ᚰに䛧䛯もの䛿 CD をసᡂ䛧䛯。ᚲせな指♧䛿

᪥ᮏேに，䜎䛯アル䝣䜯ベ䝑䝖䛚よ䜃㡢ኌに㛵するၥ㢟䛿໭⡿の䝛䜲テ䜱ブス䝢ー䜹ーにㄞ

䜣䛷もらい，CD に㘓㡢䛧䛯。 

 

㻠㻚3㻚1  アルファベット知識を測定する䝔スト 

アル䝣䜯ベ䝑䝖文字の⌮ゎᗘを 定する䛯䜑に，ḟのよ䛖に䠏つの䝟ー䝖にศか䜜ている

テス䝖を౑用䛧䛯。 

（A） アル䝣䜯ベ䝑䝖を䠍文字༢఩䛷⪺䛝ྲྀるテス䝖  （ྜィ 25 㡯┠） 

（B） アル䝣䜯ベ䝑䝖を」ᩘ༢఩䛷⪺䛝ྲྀるテス䝖   （ྜィ 11 㡯┠） 

（C） アル䝣䜯ベ䝑䝖の᭩䛝ྲྀりテス䝖   （ྜィ 14 㡯┠）  

 

㻠㻚3㻚㻞  音韻認識能力を測定する䝔スト 

Kirtley，Bryant，Maclean，& Bradley（1989）の౑用䛧䛯テス䝖をཧ考に䠎✀㢮のテ

ス䝖をసᡂ䛧䛯。ཧຍ⪅䛿，ḟの（䠍）（䠎）のよ䛖なある一定の᮲௳のもと，䠍つ䛰䛡㐪䛖㡢が

ྵ䜎䜜る༢語を㑅䜆とい䛖，い䜟䜖る odd䇲man�out ᙧᘧのテス䝖をཷ䛡䛯。 
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（䠍） Open Oddity Test 䇷䜸ー䝥ンテス䝖 （24 㡯┠㻕 

ཧຍ⪅䛿 CD から⪺䛣えてくる䠏つの༢語の䛖䛱᭱ึの㡢が㐪䛖ものを䠍つ㑅䜣䛰が，ၥ

㢟䛿ḟのよ䛖な䠏つの᮲௳にᚑ䛳てసら䜜䛯。 

 

᮲௳     ྠ䛨㡯┠       ␗なる㡯┠        ␗なる㡯┠の特ᚩ 

᮲௳䠍 doll, deaf （ྠ䛨） can （㐪䛖） 㢌子㡢とẕ㡢がともに㐪䛖 

᮲௳䠎 cap, can （ྠ䛨） cot （㐪䛖） 㢌子㡢䛿ྠ䛨䛰がẕ㡢が㐪䛖 

᮲௳䠏 can, cap （ྠ䛨） lad （㐪䛖） ẕ㡢䛿ྠ䛨䛰が㢌子㡢が㐪䛖 

 

（䠎） End Oddity Test 䇷䜶ン䝗テス䝖 （24 㡯┠） 

䠏つの༢語の䛖䛱，␗なる㡢をもつものを䠍つ㑅䜆テス䝖䛷あるが，䛣䛱ら䛿᭱後の㡢が㐪

䛖༢語を㑅䜆テス䝖䛷ある。ၥ㢟䛿ḟの䠏つの᮲௳にᚑ䛳てసら䜜䛯。 

 

᮲௳     ྠ䛨㡯┠         ␗なる㡯┠        ␗なる㡯┠の特ᚩ 

᮲௳䠍 mop, whip （ྠ䛨） lead （㐪䛖） ẕ㡢と᭱後の子㡢ともに㐪䛖 

᮲௳䠎 lip, tip （ྠ䛨） hop （㐪䛖） ᭱後の子㡢䛿ྠ䛨䛰がẕ㡢が㐪䛖 

᮲௳䠏 hid, lid （ྠ䛨） tip （㐪䛖） ẕ㡢䛿ྠ䛨䛰が᭱後の子㡢が㐪䛖 

 

㻠㻚3㻚3  語ᙡの知識を測定する䝔スト 

（䠍） 語ᙡのス䝨ル⌮ゎを 定するテス䝖 （30 㡯┠） 

語ᙡのorthography（ṇ字ἲ）▱㆑をၥ䛖ၥ㢟䛷あり，ཧຍ⪅䛿⤮䛷⾲さ䜜ている༢

語のス䝨ルを䠏つの㑅ᢥ⫥の中から䠍つ㑅䜆。 

（䠎） 語ᙡの㡢ኌ⌮ゎを 定するテス䝖 （28 㡯┠） 

語ᙡのaurally receptive▱㆑をၥ䛖ၥ㢟䛷あり，ཧຍ⪅䛿䠏つの㑅ᢥ⫥の中から，⪺

䛣えてくる༢語を⾲䛧ている⤮を䠍つ㑅䜆。 

（䠏） 語ᙡのព࿡⌮ゎを 定するテス䝖 （26 㡯┠） 

語ᙡのwritten receptive ▱㆑をၥ䛖ၥ㢟䛷あり，ཧຍ⪅䛿᭩か䜜ている英༢語のព

࿡が䜟かるሙྜ䛿，䛭のព࿡を᪥ᮏ語䛷᭩くよ䛖に指♧さ䜜る。 

 

㻡䠊 ⤖果 

䛣䛣䛷䛿，ཧຍ⪅の㡢㡩ㄆ㆑⬟ຊ，アル䝣䜯ベ䝑䝖▱㆑，䛭䛧て䛭䜜らがどのよ䛖に༢語

ㄆ㆑⬟ຊに影響するのか，研究┠的にἢ䛖ᙧ䛷データのศᯒ⤖果をሗ࿌する。 

 

㻡㻚1  ᪥ᮏのᏊ䛹䜒の英語の音韻認識能力に䛴䛔䛶 

⾲䠍䛿，䠏つのཧຍ⪅グルー䝥の㡢㡩ㄆ㆑⬟ຊを るテス䝖⤖果のグ㏙⤫ィ䛷ある。国

❧大㝃ᒓ中学校B のテス䝖の信㢗ᗘがᑡ䛧పいが，ᴫ䛽信㢗ᗘಀᩘ䛿ጇᙜなものと言える。

䜸ー䝥ンテス䝖と䜶ン䝗テス䝖の┦㛵に㛵䛧て䛿，r = .623 䛷あり，1䠂Ỉ準䛷⤫ィ的に᭷ព

䛷あり，中఩の┦㛵を♧䛧ている。つ䜎り，言葉の中の㡢のാ䛝にᩄឤな子ども䛿，言葉の

どの㒊ศにもὀព䛧て⪺いているよ䛖䛰。 
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䛧か䛧，䜸ー䝥ンテス䝖と䜶ン䝗テス䝖の得Ⅼに㐪いがあるのかど䛖かをMatched-T検定䛷

ㄪ䜉䛯⤖果，t (485) = 4.389, p = .000 と⤫ィ的に᭷ពに㐪䛖䛣とが䜟か䛳䛯。つ䜎り，ཧ

ຍ⪅䛯䛱䛿英༢語の᭱後の㡢の㐪いについてよりᩄឤに⪺䛝ྲྀ䛳ている䛣とになるが，බ

❧中学校 A の⤖果が䛣の⤖果と㐪䛖と䛣ろ䛿⯆࿡῝い。 

 

⾲䠍  音韻認識能力を測る䝔ストのグ㏙⤫ィ 

           ேᩘ     㡯┠ᩘ     ᖹᆒ     ᶆ準೫ᕪ     信㢗ᗘ 

A （බ❧，中䠍）  

Open     158 24 18.41 4.07 .83 
End     156 24 18.26 4.29 .81 
B （国❧大㝃ᒓ，中䠍） 

Open 174 24 20.13 3.01 .77 
End      174 24 21.36 2.74 .74 
C （国❧大㝃ᒓ，小䠒） 

Open 156 24 18.67 3.92 .81 
End 156 24 19.51 3.84 .80 
 

䜎䛯，䛭䜜䛮䜜の㡢㡩ㄆ㆑テス䝖に䛚いて学校ᕪがあるかをㄪ䜉䛯⤖果，䛿䛨䜑の㡢の

㐪いを⪺䛝ྲྀる䜸ー䝥ンテス䝖䛷䛿 F (2,485)䠙10.746, p = .000 と⤫ィ的に㐪いがある䛣

とがุ᫂䛧䛯。䜎䛯ྠᵝに，⤊䜟りの㡢の㐪いを⪺䛝ྲྀる䜶ン䝗テス䝖の⤖果も F (2,483)= 
30.206, p = .000 と⤫ィ的に㐪いがある䛣とがุ᫂䛧䛯。ከ㔜ẚ㍑検定と䛧て Bonferroni
検定を⾜䛳䛯⤖果，䜸ー䝥ンテス䝖に㛵䛧て䛿，බ❧中学校 A と国❧大㝃ᒓ小学校 C の㛫

に䛿⤫ィ的に᭷ពな㐪い䛿ないが，୧⪅䛿国❧大㝃ᒓ中学校Bと䛿⤫ィ的に᭷ពに㐪䛳

てい䛯。䜎䛯，䜶ン䝗テス䝖に㛵䛧て䛿，䛭䜜䛮䜜の学校が⤫ィ的に᭷ពに㐪䛳ている䛣と

がุ᫂䛧䛯。 

さらに㡢㡩ㄆ㆑テス䝖をヲ䛧くぢていくと，⾲䠎が♧すよ䛖に，どのグルー䝥のཧຍ⪅も䜸

ー䝥ンテス䝖，䛚よ䜃䜶ン䝗テス䝖ともに᮲௳䠎の得Ⅼがపか䛳䛯。᮲௳䠎と䛿䜸ー䝥ンテス䝖

のほ䛖䛷䛿，cap，can，cotとい䛖䠏つの༢語の中から cotを㐪䛖もの䛰とุ᩿するၥ㢟䛷ある

が，䛣の㝿，ཧຍ⪅䛿㢌子㡢䛷ある/k/に⥆くẕ㡢の㐪いをㄆ㆑䛧なくて䛿い䛡ない。ྠᵝ

に᮲௳䠎の䜶ン䝗テス䝖䛷䛿 lip, tip, hop とい䛖༢語の中から hop を㐪䛖もの䛰とุ᩿䛧なく

て䛿い䛡ない。䛭の㝿，᭱後の子㡢がྠ䛨なの䛷，䛭の๓のẕ㡢の㐪いをㄆ㆑䛧なくて䛿

い䛡ない。 

 

⾲２  ᮲௳ูに見た音韻認識能力を測る䝔スト⤖果 

       学校   ᮲௳䠏         ᮲௳䠍            ᮲௳䠎  

A（中䠍䠉Open） 7.22 (1.70)   6.89 (1.78)   4.29 (1.67)  
B（中䠍䇷Open） 7.55 (1.33) 7.47 (1.12) 5.11 (1.58) 
C（小䠒䇷Open） 7.31 (1.31) 6.75 (1.96) 4.62 (1.61) 
඲య（Open） 7.37 (1.45) 7.05 (1.67) 4.69 (1.65) 
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⾲２  ᮲௳ูに見た音韻認識能力を測る䝔スト⤖果 㻔⥆䛝㻕 

学校   ᮲௳䠏         ᮲௳䠍            ᮲௳䠎  

A（中䠍䠉End）  6.51 (1.79) 6.46 (1.60) 5.28 (1.89) 
B（中 㻝䠉End）  7.33 (1.13) 7.34 (1.14) 6.68 (1.39) 
C（小䠒䠉End）  6.85 (1.52) 6.78 (1.60) 5.98 (1.74) 
඲య（End） 6.91 (1.53) 6.88 (1.50) 5.98 (1.74) 

（ ）ෆ䛿ᶆ準೫ᕪを♧す。 

 

ḟに㡢㡩ㄆ㆑⬟ຊを 定するテス䝖のྛ㡯┠を，సᡂ᫬に౑用䛧䛯᮲௳にᚑ䛳てศᯒ

䛧䛯⤖果をሗ࿌する（⾲䠏）。䛣䛣䛷䛿㡯┠のṇゎ⋡の䜏を䛭䜜䛮䜜の学校にศ䛡てẚ㍑䛧

ている。⥙᥃䛡の㡯┠䛷ある䜸ー䝥ンテス䝖の㡯┠17，18，21，22，䛚よ䜃䜶ン䝗テス䝖の㡯

┠ 24 が┦ᑐ的にṇゎ⋡がపい䛣とが䜟か䛳䛯。䛭䜜らのၥ㢟にඹ通する特ᚩ䛿ẕ㡢の⪺

䛝ศ䛡の中䛷も▷ẕ㡢と㛗ẕ㡢の⪺䛝ศ䛡が㞴䛧いとい䛖䛣と䛷あるが，ヲ䛧いศᯒ䛿考ᐹ

䛷㏙䜉䛯い。 

 

     ⾲䠏  音韻認識能力を測る䝔ストの㡯┠のṇゎ⋡       㻔䠂㻕 

㡯┠   A 校    B 校    C 校    A 校     B 校      C 校 

᮲௳䠏 （Open）    ᮲௳䠏 㻔End㻕 

1   92.4    93.1   100.0      67.3     83.9      74.2 
2   89.9    93.7    81.4    84.0     98.3      89.7 
3   91.1    94.8    89.7    86.5     96.6      89.1 

4   91.1    94.8    88.5    91.7     95.4      94.9 
5   85.4    89.7    87.8    88.5     97.1      90.4 
6   90.5    96.0    96.8    87.2     93.1      87.8 
7   88.6    96.5    93.6    64.7     82.2      78.8 
8   93.0    97.1    92.9    81.4     86.8      80.1 

᮲௳䠍 㻔Open㻕    ᮲௳䠍 㻔End㻕 

9   81.6    86.8    76.3    89.1     94.8      84.6 
10   88.6    92.5    89.7    78.8     90.8      82.1 
11   90.5    94.3    87.8    69.2     79.9      70.5 
12   79.7    89.1    80.1    75.6     89.0      78.2 
13   93.7    98.9    88.5    84.0     90.8      89.7 
14   85.4    96.0    85.3    82.7     96.6      92.9 
15   82.9    92.0    84.6    74.4     96.0      84.6 
16   86.7    97.7    82.7    92.3     96.6      95.5 

᮲௳䠎 （Open）    ᮲௳䠎 （End） 

17   22.8    25.3    22.6    48.1     83.9      62.2 
18   31.6    42.0    57.1    67.3     92.5      78.8 
19   75.9    83.3    75.0    90.4     92.5      92.3 
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  ⾲䠏  音韻認識能力を測る䝔ストの㡯┠のṇゎ⋡ 㻔⥆䛝㻕    㻔䠂㻕 

㡯┠   A 校    B 校    C 校    A 校     B 校      C 校 

᮲௳䠎 （Open）    ᮲௳䠎 （End） 

20   55.7    72.4    54.5    71.8     85.6      79.5 
21   58.2    57.5    61.5    75.0     89.7      84.0 
22   54.4    61.5    55.1    59.0     80.5      68.6 
23   81.6    93.1    82.1    59.0     82.2      59.6 
24   48.7    75.9    53.8    57.7     61.5      63.5 

⥙᥃䛡䛿┦ᑐ的にṇ⟅⋡がపい㡯┠の್を♧す。 

 

㻡㻚㻞  ᪥ᮏのᏊ䛹䜒の英語の音韻認識能力とアルファベット知識に䛴䛔䛶 

ḟに㡢㡩ㄆ㆑⬟ຊとアル䝣䜯ベ䝑䝖▱㆑の㛵ಀをぢていくが，⾲䠐䛷䛿බ❧中学校 A の

ཧຍ⪅の㡢㡩ㄆ㆑テス䝖とアル䝣䜯ベ䝑䝖小文字テス䝖の⤖果を，䛭䛧て⾲䠑䛷䛿国❧大㝃

ᒓ小学校 C のཧຍ⪅の㡢㡩ㄆ㆑テス䝖とアル䝣䜯ベ䝑䝖大文字テス䝖の⤖果をሗ࿌䛧ている。

ど䛱らのアル䝣䜯ベ䝑䝖テス䝖もጇᙜな信㢗ᗘಀᩘを♧䛧ている。 

 

⾲䠐 බ❧中学校 A のཧຍ者の音韻認識䝔ストとアルファベット䝔ストのグ㏙⤫ィ 

! ! ! ! ! ! !  ேᩘ      㡯┠ᩘ       ᖹᆒ     ᶆ準೫ᕪ 信㢗ᗘ 

㡢㡩ㄆ㆑テス䝖 
Open! ! ! !  158 24 18.41 4.07 .83 
End! ! ! !  156 24 18.26 4.29 .81 
アル䝣䜯ベ䝑䝖小文字テス䝖 

䠍文字ㄆ㆑ 158 25 18.31 7.86 .97 
」ᩘ文字ㄆ㆑ 158 11 8.53 3.57 .94 
᭩䛝ྲྀり 158 14 12.35 2.16  
ྜィ 158 50 39.20 11.27 .96 
 
⾲䠑 国❧኱㝃ᒓ小学校 C のཧຍ者の音韻認識䝔ストとアルファベット䝔ストのグ㏙⤫ィ 

! ! ! ! ! ! !  ேᩘ      㡯┠ᩘ       ᖹᆒ     ᶆ準೫ᕪ    信㢗ᗘ 

㡢㡩ㄆ㆑テス䝖  

Open 156 24 18.67 3.92 .81 
End 156 24 19.51 3.84 .80 
アル䝣䜯ベ䝑䝖大文字テス䝖 

䠍文字ㄆ㆑ 156 25 23.68 4.20 .97 
」ᩘ文字ㄆ㆑ 156 11 10.08 1.94 .86 
᭩䛝ྲྀり 156 14 13.33 .95! ! ! ! !  
ྜィ 156 50 47.09 5.62 .93 
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බ❧中学校 A の䠍ᖺ生をᑐ㇟と䛧䛯㡢㡩ㄆ㆑⬟ຊとアル䝣䜯ベ䝑䝖▱㆑（小文字）の┦㛵

䛿，r = .324 䛷┦㛵ಀᩘ䛿 1䠂のỈ準䛷᭷ព䛷あ䛳䛯。さらにヲ䛧くぢていくと，⾲䠒が♧す

よ䛖に㡢㡩ㄆ㆑⬟ຊとアル䝣䜯ベ䝑䝖䠍文字レベルのㄆ㆑ຊとの┦㛵䛿 r = .255, アル䝣䜯

ベ䝑䝖」ᩘ文字ㄆ㆑ຊとの┦㛵䛿 r = .306，䛭䛧て᭩䛝ྲྀりとの┦㛵䛿 r = .349 䛷あり，㡢

㡩ㄆ㆑⬟ຊと᭱も┦㛵ಀᩘが㧗いの䛿᭩䛝ྲྀり⬟ຊ䛷あ䛳䛯。 

ྠᵝに，国❧大㝃ᒓ小学校 C の䠒ᖺ生をᑐ㇟と䛧䛯㡢㡩ㄆ㆑⬟ຊとアル䝣䜯ベ䝑䝖▱㆑

（大文字）の┦㛵をㄪ䜉ると，r = .350 䛷┦㛵ಀᩘ䛿 1䠂のỈ準䛷᭷ព䛷あ䛳䛯。さらにヲ

䛧くぢていくと，⾲䠒が♧すよ䛖に，㡢㡩ㄆ㆑⬟ຊとアル䝣䜯ベ䝑䝖䠍文字レベルのㄆ㆑ຊとの

┦㛵䛿 r = .222, アル䝣䜯ベ䝑䝖」ᩘ文字ㄆ㆑ຊとの┦㛵䛿 r = .322，䛭䛧て᭩䛝ྲྀりとの

┦㛵䛿 r = .438 䛷あり，小学生のデータから㡢㡩ㄆ㆑⬟ຊと一␒㧗い┦㛵を♧すの䛿᭩

䛝ྲྀり⬟ຊ䛷あ䛳䛯。小学生のデータ䛿大文字の▱㆑を るもの䛷あるが，小文字ၥ㢟と

ྠ一のテス䝖䛷ある。ᚑ䛳て，大文字，小文字ともに㡢㡩ㄆ㆑⬟ຊと᭱も┦㛵の㧗いアル䝣

䜯ベ䝑䝖▱㆑䛿，᭩䛝ྲྀり⬟ຊ䛷ある䛣とが䜟か䛳䛯。 

 

⾲䠒  アルファベット知識と音韻認識能力の┦関 （ᩘ字䛿┦㛵ಀᩘ） 

  学校  䠍文字ㄆ㆑   」ᩘ文字ㄆ㆑  ᭩䛝ྲྀり 

A（小文字）   .255      .306   .349 
C（大文字）   .222      .322   .438 
 

㻡㻚3  ᪥ᮏのᏊ䛹䜒の英語の音韻認識能力䠈アルファベット知識䠈単語知識の関㐃 

語ᙡテス䝖をཷ䛡䛯の䛿中学生のཧຍ⪅の䜏䛷あり，さらに⾲䠓のグ㏙⤫ィが♧すよ䛖に

༢語のព࿡を᪥ᮏ語にヂすテス䝖（語ᙡテス䝖䠏）をཷ䛡䛯の䛿බ❧中学校Aの䜏䛷あ䛳䛯。

語ᙡテス䝖をぢると，語ᙡテス䝖䠎の信㢗ᗘがపく，ศᯒの⤖果，㡯┠䠔，䠕，㻞㻟が信㢗ᗘを

పく䛧ている䛣とが䜟か䛳䛯。㡯┠䠔䛿，winter, summer, fallからfallをṇゎにするၥ㢟䛷

あり，㡯┠䠕䛿mouth, mouse, letterからmouseを㑅ᢥするၥ㢟䛷あり，㡯┠㻞㻠䛿hot, hat, 
batからhotを㑅ᢥするၥ㢟䛷あ䛳䛯。 

 

⾲䠓 語ᙡ䝔ストのグ㏙⤫ィ 

             ேᩘ   㡯┠ᩘ     ᖹᆒ     ᶆ準೫ᕪ     信㢗ᗘ 

A（බ❧，中䠍） 

語ᙡテス䝖䠍 157 30 23.66 6.22 .91 
語ᙡテス䝖䠎 156 28 23.22 2.56 .58 
語ᙡテス䝖䠏 158 26 11.05 7.62 .95 
B（国❧大㝃ᒓ，中䠍） 

語ᙡテス䝖䠍 174 30 28.76 2.34 .82 

語ᙡテス䝖䠎 174 28 26.50 1.35 .32 
 

 㡢㡩ㄆ㆑⬟ຊと語ᙡ▱㆑を る䛭䜜䛮䜜のテス䝖との┦㛵をぢると，㡢㡩ㄆ㆑⬟ຊテス䝖

と語ᙡテス䝖䠍との┦㛵䛿 r = .498，語ᙡテス䝖䠎との┦㛵䛿 r = .464，䛭䛧て語ᙡテス䝖䠏と
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の┦㛵䛿 r = .426 䛷あり，䛭䜜䛮䜜ప఩から中఩の┦㛵を♧䛧てい䛯。 

⾲䠔䛿㡢㡩ㄆ㆑⬟ຊと語ᙡ▱㆑との㛵㐃をさらにㄪ䜉る䛯䜑に，㡢㡩ㄆ㆑テス䝖をసᡂ䛧䛯

と䛝に用い䛯᮲௳をᅵྎにศᯒをヨ䜏䛯⤖果䛷ある。語ᙡテス䝖䠍，䠎，䠏とも，⥙᥃䛡の㒊

ศが♧䛧ているよ䛖に，䜸ー䝥ンテス䝖の᮲௳䠍の㡯┠，䜎䛯䜶ン䝗テス䝖の᮲௳䠎の㡯┠と䛭

䜜䛮䜜᭱も㧗い┦㛵を♧䛧ている。䜸ー䝥ンテス䝖の᮲௳䠍と䛿 doll，deaf，can の中から

can を㑅ᢥするၥ㢟䛷あり，䜶ン䝗テス䝖の᮲௳䠎と䛿 lip，tip，hop から hop を㑅ᢥするၥ

㢟䛷ある。 

 

⾲䠔 語ᙡ知識と音韻認識能力のタ䜲䝥ูの┦関 （ᩘ字䛿┦㛵ಀᩘ） 

  ேᩘ ᮲௳䠏 ᮲௳䠍 ᮲௳䠎 ᮲௳䠏 ᮲௳䠍 ᮲௳䠎 
   （Open） （Open） （Open） 㻔End㻕 㻔End㻕  㻔End㻕 
語ᙡテス䝖䠍 331 .213 .397 .280 .347 .402 .468 
語ᙡテス䝖䠎 330 .249 .326 .230 .362 .334 .431 
語ᙡテス䝖䠏 158 .202 .372 .228 .322 .353 .379 

⥙᥃䛡䛿┦ᑐ的にṇ⟅⋡がపい㡯┠の್を♧す。 

 

アル䝣䜯ベ䝑䝖▱㆑と༢語▱㆑の┦㛵をぢる䛣とが䛷䛝䛯の䛿，බ❧中学校Aのཧຍ⪅か

らのデータの䜏䛷あ䛳䛯。බ❧中学校Aのཧຍ⪅に䛿アル䝣䜯ベ䝑䝖の小文字テス䝖と䠏✀

㢮の༢語テス䝖を実᪋䛷䛝䛯の䛷，䠏つの語ᙡテス䝖との┦㛵を検証䛧䛯。アル䝣䜯ベ䝑䝖の

テス䝖と語ᙡテス䝖䠍との┦㛵䛿r = .442，語ᙡテス䝖䠎と䛿r = .038，䛭䛧て語ᙡテス䝖䠏と䛿

r = .372䛷あ䛳䛯。⾲䠕䛿アル䝣䜯ベ䝑䝖テス䝖のୗ఩㡯┠と䛭䜜䛮䜜の語ᙡテス䝖との┦㛵

をぢ䛯もの䛷ある。㦫い䛯䛣とに᭷ព䛷䛿ないものの䠍文字ㄆ㆑ຊと語ᙡの㡢ኌㄆ㆑⬟ຊ

を 䛳䛯語ᙡテス䝖䠎と䛿㈇の┦㛵を♧䛧，䜎䛯」ᩘの文字ㄆ㆑ຊと䛿⤫ィ的にぢてព࿡

のない┦㛵ಀᩘ䛧かぢฟさ䜜なか䛳䛯。一方語ᙡのス䝨ルをၥ䛖語ᙡテス䝖䠍と，語ᙡのព

࿡をၥ䛖語ᙡテス䝖䠏と䛿，඲て⤫ィ的に1䠂のỈ準䛷ព࿡のある┦㛵がぢつか䛳䛯。 

 

⾲䠕 アルファベット知識と単語認識能力の┦関  （ᩘ字䛿┦㛵ಀᩘ） 

             ேᩘ      䠍文字ㄆ㆑     」ᩘ文字ㄆ㆑       ᭩䛝ྲྀり 

語ᙡテス䝖䠍       157        .271 .452 .573 
語ᙡテス䝖䠎       156         -.082 .037 .263 
語ᙡテス䝖䠏       158   .207 .396 .535 

 

㻢䠊 考ᐹ 

! 研究┠的にྜ䜟䛫てデータศᯒの⤖果をሗ࿌䛧䛯が，䛣䛣䛷䛿䛭のሗ࿌を䜎と䜑るととも

に考ᐹをຍえて検証を䛧ていく䛣とにする。䜎䛪䛿，㡢㡩ㄆ㆑⬟ຊに㛵䛧て䛷あるが，඲て

の㉁ၥ㡯┠䛿䠍㡢⠇䛷あ䛳䛯の䛷，ཧຍ⪅䛿英༢語の㡢⠇ෆ㒊のᵓ㐀をᢕᥱ䛧な䛡䜜䜀

ならなか䛳䛯。テス䝖の⤖果，ᖹᆒすると඲య䛷81䠂のṇゎ⋡䛷あ䛳䛯の䛷，ཧຍ⪅䛯䛱䛿

英語の༢語を⪺䛝，⌮ゎする᫬，᪥ᮏ語に䛿ない㡢⣲レベル䛷㡢をㄆ▱䛷䛝る䛣とが䜟か䛳

䛯。䜎䛯，ཧຍ⪅䛿英༢語の⤊䜟りの㡢の㐪いについて，よりṇ☜に⪺䛝ྲྀ䛳ている䛣とが
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䜟か䛳䛯。 

䜎䛯，䜸ー䝥ンテス䝖䞉䜶ン䝗テス䝖の᮲௳䠍と᮲௳䠏の㡯┠䛿，᪥ᮏ語の㡢ኌ，㡢㡩の基

ᮏ༢఩䛷ある䝰ー䝷䛷ศ⠇䛧，ゎ⟅䛷䛝るものなの䛷，ẚ㍑的⡆༢䛷ある。䛧か䛧，᮲௳䠎の

㡯┠䛿，㡢⣲に༊ษり，㡢⠇の中ᚰになるẕ㡢（Nucleus䠖㡢⠇᰾）の㐪いを⪺䛝ศ䛡な䛡

䜜䜀ならない䛯䜑㞴䛧いの䛷䛿ないかとண 䛧䛯。⤖果䛿ண 通り䛷，᮲௳䠍と᮲௳䠏のṇ

ゎ⋡䛿㧗か䛳䛯が，᮲௳䠎のṇゎ⋡䛿పか䛳䛯。䜶ン䝗テス䝖に㛵䛧ても，㛤㡢⠇が୺の᪥

ᮏ語䛷䛿ẕ㡢の後䛷㡢を⪺䛝ศ䛡る䛣とがᅽಽ的にከい䛯䜑，᮲௳䠍と᮲௳䠏の㡯┠䛿⡆

༢䛷あるが，᮲௳䠎の㡯┠䛿㞴䛧いの䛷䛿ないかとண 䛧てい䛯が，⤖果䛿ண 通りにな䛳

䛯㻔⾲䠏）。䛣の䛣とから，᪥ᮏேのึ期英語学習⪅䛿᪥ᮏ語の㡢ኌ，㡢㡩の基ᮏ༢఩䛷あ

る䝰ー䝷をもとに英༢語を⪺いているとᛮ䜟䜜る。 

さらに㡯┠をヲ䛧くศᯒ䛧䛯⤖果，᮲௳䠎の㡯┠の䛖䛱，特に⾲10に♧す㡯┠のṇゎ⋡が

పか䛳䛯。䛭䜜ら䛿㡢⠇᰾䛷あるẕ㡢を⪺䛝ศ䛡るၥ㢟䛷あるが，二㔜ẕ㡢と▷ẕ㡢のẚ

㍑を䛧ているもの䛷ある。౛え䜀䜸ー䝥ンテス䝖㡯┠17の lap，lamb，life の⪺䛝ศ䛡䛷ある

が，ཧຍ⪅䛿/æ/ - /ai/とい䛖ẕ㡢の㐪いを᫂☜にㄆ▱䛷䛝なか䛳䛯の䛷あるが，䛭の⌮⏤

䛿life のẕ㡢䛷ある/ai/を䠍つの二㔜ẕ㡢と䛧て䛷䛿なく/a/，/i/と䠎つのẕ㡢がつなが䛳てい

るとゎ㔘䛧䛯と䛣ろにあるの䛷䛿ない䛰ろ䛖か。䛭䛖する䛣と䛷，life を /l//ai//f/ と⪺くの䛷䛿

なく /la//i//f/ と，二㔜ẕ㡢をศ๭䛧，さらに䛿䛨䜑のẕ㡢を䛭の๓の子㡢とྜ䜟䛫てㄆ▱

䛧䛯䛯䜑，䝷䝑䝥（læ/䞉/p/），䝷䝮（/læ/䞉/m/），䝷䜲䝣（/la/䞉/i/䞉/f/）と，㐪いを⪺䛝ศ䛡る䛣とが

䛷䛝なか䛳䛯の䛷䛿ない䛰ろ䛖か。䛣のよ䛖な⤖果から，➹⪅䛿᪥ᮏேのึ期学習⪅䛿英語

の༢語を⪺くと䛝に，ᙜ↛䛷䛿あるが，᪥ᮏ語の䝰ー䝷を༢఩と䛧䛯㡢ኌឤぬ䛷英語をㄆ

▱䛧ていると考えている。 

 

⾲ 10 ṇゎ⋡のప䛔㡯┠の音⣲ 

 㡯┠      ྠ䛨༢語    ␗なる༢語   㡢⣲ẚ㍑    3 校のṇゎ⋡（A,B,C校） 

Open 17 lap lamb life /læ/ - /lai/ 22.8 25.3 22.6 
Open 18 pain pale pet /pei/ - /pe/ 31.6 42.0 57.1 
Open 21 pen peg page /pe/ - /pei/ 58.2 57.5 61.5 
Open 22 line light lad /lai/ - /læ/ 54.4 61.5 55.1 
End 24 hid lid bead /i/ - /i:/ 57.7 61.5 63.5 
 

䜎䛯，ཧຍ⪅䛿䠏✀㢮の␗なるグルー䝥にᒓ䛧てい䛯が，㡢㡩ㄆ㆑⬟ຊに㛵䛧て䛿，ᖺ

㱋ᕪとい䛖よりも学校ᕪがฟている䛣とが䜟か䛳䛯。඲てのཧຍ⪅が小学校ẁ㝵䛷英語ά

ືにより英語にゐ䜜る⤒㦂をもつ䛯䜑，䛣の英語άືの㉁にも㛵䜟䛳ているのかも䛧䜜な

い。 

ḟにアル䝣䜯ベ䝑䝖▱㆑に㛵䛧て䛷あるが，国❧大㝃ᒓ小学校C の䠒ᖺ生のデータからア

ル䝣䜯ベ䝑䝖大文字▱㆑と㡢㡩ㄆ㆑⬟ຊに⤫ィ的に᭷ពな┦㛵がぢつか䛳䛯が，┦㛵の

強さ䛿 10䠂程ᗘ䛷，強い┦㛵䛷䛿なか䛳䛯。ྠᵝに，小文字▱㆑に㛵䛧て䛿බ❧中学校

A の 㻝 ᖺ生のデータから⤫ィ的に᭷ពな┦㛵がぢつか䛳䛯が，䛣䛱らも強さが 12䠂と強い

もの䛷䛿なか䛳䛯。 
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᭱後に⾲䠔䛷♧䛧ている༢語▱㆑と㡢㡩ㄆ㆑⬟ຊとの㛵㐃䛷あるが，༢語▱㆑を る䠏

つの語ᙡテス䝖と䛭䜜䛮䜜⤫ィ的に᭷ពな┦㛵をもつ䛣とが䜟か䛳䛯が，䛭の┦㛵の強さ

䛿䠐䠂から22䠂䛷あ䛳䛯。㡢㡩ㄆ㆑テス䝖の㡯┠を᮲௳ูにẚ㍑䛧䛯と䛣ろ，඲య的に䜸ー

䝥ンテス䝖よりも䜶ン䝗テス䝖のほ䛖が┦㛵が㧗く，඲ての語ᙡテス䝖について᭱も┦㛵が㧗

か䛳䛯の䛿䜶ン䝗テス䝖の᮲௳䠎の㡯┠䛷あ䛳䛯。๓㏙䛧䛯よ䛖に㛤㡢⠇が୺の᪥ᮏ語䛷䛿

ẕ㡢の後䛷㡢を⪺䛝ศ䛡る䛣とがᅽಽ的にከい䛯䜑，᮲௳䠎のၥ㢟䛿㞴䛧いとண さ䜜，テ

ス䝖⤖果も䛭䛖䛷あ䛳䛯。᭱も㞴䛧い⪺䛝ศ䛡テス䝖が༢語▱㆑を る䠏✀㢮のテス䝖と㧗い

┦㛵を♧䛧ているの䛿大ኚ㠃ⓑい⤖果䛷ある。䛣䜜䛿，㡢⣲ㄆ㆑⬟ຊの㧗いཧຍ⪅䛿，英

語の༢語を⪺く᫬に，᪥ᮏ語的な䝰ー䝷༊ษりの㡢㡩ㄆ㆑䛷䛿なく，㡢⣲༢఩䛷英語を⪺

䛝ྲྀる䛣とが䛷䛝ている䛣とを♧၀䛧ているのかも䛧䜜ない。䛭䛖䛷あ䜜䜀英語ᅪ䛷言䜟䜜て

いる，༢語のス䝨ル学習に㡢⣲ㄆ㆑⬟ຊが大䛝く影響䛧ているとい䛖学ㄝが，᪥ᮏேの学

習⪅にもᙜて䛿䜎る䛣とになる。 

 

7䠊 䜎と䜑 

௒ᅇの研究䛷䛿඲てのཧຍ⪅に用ព䛧てい䛯䠑✀㢮のテス䝖をཷ䛡てもら䛖䛣とが䛷䛝䛪，

データ的に䛿，༑ศ䛷なか䛳䛯と䛣ろもあ䛳䛯。䜎䛯，㡢㡩ㄆ㆑⬟ຊを 定するテス䝖㡯┠

について䛿，ከくの㡯┠がኳ井効果を♧䛧ている䛯䜑，᪥ᮏே英語学習⪅がᢪえているၥ

㢟がも䛳とᢕᥱ䛷䛝るものを㛤Ⓨするᚲせがある。 

䛧か䛧，䛣䜜らのၥ㢟䛿あるものの，ᮏ研究に䛚いて㡢㡩ㄆ㆑⬟ຊがアル䝣䜯ベ䝑䝖⬟ຊ，

䜎䛯後にⓎ㐩する༢語▱㆑にも影響を及ぼす䛣とがุ᫂䛧䛯。䛣䜜䛿英語ᅪ䛷の研究とも

ྜ⮴すると䛣ろ䛷あり，䛣䜜からᮏ᱁的にጞ䜎る小学校䛷の英語教⫱にᑐ䛧て♧၀すると䛣

ろが大䛝い。とかく小学校に䛚䛡る英語教⫱に䛚いて䛿㡢ኌに័䜜ぶ䛧䜐とい䛖䛣とが大䛝

な┠ᶆとさ䜜ているが，後の英語学習にᙺ❧䛯䛫る䛯䜑にどのよ䛖な㉁の㡢ኌに័䜜さ䛫

る䛣とが㔜せ䛷あるかが，䛣の研究から᫂らかにな䛳䛯。小学校ẁ㝵䛷ព㆑的に㡢⣲をㄆ

㆑䛷䛝るຊをつ䛡て䛚く䛣と䛿大ኚ㔜せ䛷ある。小中㐃ᦠもὀ┠を㞟䜑ている᫖௒䛷ある

が，᪥ᮏே英語学習⪅のリタ䝷シー⬟ຊを㧗䜑る䛯䜑，㡢㡩ㄆ㆑⬟ຊをⓎ㐩さ䛫るよ䛖な䜹

リ䜻ュ䝷䝮䛚よ䜃教材の㛤Ⓨを✚ᴟ的に㐍䜑る䜉䛝䛰と考える。 

 

ㅰ㎡ 

௒ᅇの䝥ロ䝆䜵䜽䝖にཧຍ䛧てい䛯䛰い䛯小学生䞉中学生のⓙᵝ，䛚よ䜃テス䝖の実᪋に

䛤༠ຊい䛯䛰䛝䜎䛧䛯ඛ生方にᚰよりឤㅰ⏦䛧上䛢䜎す。 

䛣の研究䛿ᖹᡂ19䠉21ᖺᗘ科学研究㈝⿵ຓ金基┙研究（B）䛄英語ධ㛛期に䛚䛡るリタ

䝷シー教⫱導ධに㛵する研究䛅（研究௦⾲⪅䠖大井ᜤ子）䛚よ䜃ᖹᡂ20䠉22ᖺᗘ科学研究

㈝⿵ຓ金基┙研究（C）䛄小学生の英語の語ᙡ▱㆑に㛵する研究䇷㡢㡩ㄆ㆑⬟ຊ，文字

▱㆑，国語ຊとの㛵㐃䛅（研究௦⾲⪅䠖アレン玉井光江）のຓᡂをཷ䛡て⾜䜟䜜䜎䛧䛯。 
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小学校「外国語活動」の評価のあり方を考える 

On the Evaluation of English Activity in Elementary School  
 

金森強 

Tsuyoshi KANAMORI  
松山大学 

 Matsuyama University 
 

Abstract 
The purpose of this paper is to discuss the educational evaluation of the “Foreign 
Language Activity” implemented in elementary schools in Japan.  While it is 
important to note that this is not a regular mandatory subject with the usual 
rating standards, it is nonetheless essential to also recognize that there should be 
consistency in the norms and criteria of evaluation in order to maintain a 
consistent English teaching system from elementary school through junior high 
school. Regrettably, however, “English Notebook,” its accompanying guidance 
materials, and the guidebook for in-service teacher training published by the 
Ministry of Education, Culture, Sports, Science and Technology provide neither 
adequate nor appropriate information about the evaluation process to frontline 
teachers.  Furthermore, to create a high quality English education system in 
elementary schools, it is necessary to establish an appropriate curriculum that is 
developed reciprocally from the classrooms and to articulate concrete objectives 
that will serve to promote pupils’ growth and development in their 
communication activities. Teachers in each school must clearly understand the 
purpose of English Activity as stated in the national curriculum and, based on 
their understanding, create appropriate objectives, or norms and criteria, that 
will promote teaching practices in line with the communicative intent of the 
subject. In this way, consistency in the elementary school English education 
system can be realized.  
  

Keywords    
Foreign Language Activity, Educational Evaluation, Norms and Criteria   

 
1㻚 䛿䛨䜑に 

᪂学習指導せ㡿に䛚䛡る䛂評価䛃に㛵䛧て䛿，⌧⾜課程にᘬ䛝⥆䛝⤯ᑐ評価と䛧て䛂┠ᶆ

に準ᣐ䛧䛯評価䛃が㋃くさ䜜る䛣とがண᝿さ䜜る。ᮏ᮶，評価と䛿，学習⪅がྛ教科の┠ᶆ

に฿㐩するᗘྜいを⾲すもの䛷あるとྠ᫬に，学習⪅の教⫱άືに䛚䛡るලయ的なᡂ㛗
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のጼを♧すものとな䛳ていな䛡䜜䜀ならない。䛭の䛯䜑に䛿，ྛ༢ඖに䛚いて，あるい䛿ά

ືに䛚いて┠ᶆが㐩ᡂさ䜜䛯ሙྜに，学習⪅䛿どのよ䛖な䛣とを▱り，⌮ゎ䛧，䜎䛯，ఱが

䛷䛝るよ䛖にな䛳ているのか，さらに，学䜃への㛵ᚰ䞉ពḧ䞉ែᗘ䛿どの程ᗘ⫱䜎䜜䛯のかと

い䛖学習⪅のලయ的なጼを⾲す評価規準のタ定もᚲせとなる。䛭䛧て，䛂┠ᶆに準ᣐ䛧䛯

評価䛃の実᪋，䛚よ䜃㐺ษな䛂評価規準䛃をタ定するに䛿，学習指導せ㡿にᥖ䛢ら䜜ている

䛂┠ᶆ䛃䛣䛭が，一␒㔜せなⅬと䛧てᤊえら䜜，⌮ゎさ䜜な䛡䜜䜀ならない。 

小学校䛂外国語άື䛃䛿，䛂㡿ᇦ䛃とい䛖特Ṧなᯟと䛧てのタ定とな䛳て䛚り，評価につい

て䛿，䛂教科䛃と䛿␗なる᪂䛯などⅬがᏑᅾする䛿䛪䛷ある。䛣のⅬについて，஦๓の༑ศ

な㆟ㄽが⾜䜟䜜な䛡䜜䜀ならない䛿䛪䛷あるが，実㝿䛿，䛭の䝥ロ䝉スをᚅ䛯䛪に䛄英語䝜

ー䝖指導㈨ᩱ ヨస∧䛅（文㒊科学┬，2008a，2008b）に䛚いて，評価規準౛が♧さ䜜て

いる。䛯䛰䛧，䛭䛣䛷♧さ䜜ているの䛿，䛄英語䝜ー䝖䛅సᡂ⪅がάືෆᐜに㛵䛧て評価䛷䛝

る㡯┠をᣲ䛢䛯にす䛞䛪，指導せ㡿の┠ᶆす䜉てを䜹䝞ー䛧ているものと䛿言えない。 

中ኸ教⫱ᑂ㆟఍のึ➼中➼教⫱ศ科఍教⫱課程㒊఍䛂児❺生ᚐの学習評価のᅾり方

に㛵する䝽ー䜻ンググルー䝥䛃䛿 2009ᖺ 6᭶ 8᪥にึᅇの఍㆟を㛤ദ䛧，⌧ᅾも⥅⥆ᑂ㆟

中䛷ある（2010ᖺ1᭶⌧ᅾ，第12ᅇ2010ᖺ1᭶25᪥㛤ദ）。௒後，䛣䛣䛷䛂外国語άື䛃の

評価に㛵する᭦なる検討もなさ䜜，᪂䛧い評価のほⅬ䜔規準౛が国❧教⫱ᨻ⟇研究ᡤか

らᥦ᱌さ䜜る䛣とになるの䛷あろ䛖が，᪤にୡにฟている䛄英語䝜ー䝖指導㈨ᩱ䛅（文㒊科学

┬，2009a，2009b）䛚よ䜃䛂小学校学習指導せ㡿ゎㄝ䛃（文㒊科学┬，2008e）によ䛳てไ

⣙がついて䛧䜎䛳ているឤ䛿ྰ䜑ない。 
䛄英語䝜ー䝖指導㈨ᩱ ヨస∧䛅（文㒊科学┬，2008a，2008b）とほぼྠ᫬期（2008 ᖺ3

᭶）にห⾜さ䜜䛯文㒊科学┬䛄小学校外国語άື研ಟ䜺䜲䝗ブ䝑䜽ヨస∧䛅（文㒊科学┬，

2008c）に䛿，䛂評価䛃の㡯┠䛿あるが，ලయ的な評価規準に㛵する᝟ሗ䛿ධ䛳ていない。

䛂外国語άື䛃が┠ᶆとすると䛣ろの評価のᅾり方に㛵䛧て䛿༑ศな研ಟがᚲせ䛷あり，評

価規準についてもᙜ↛♧さ䜜る䜉䛝䛷あろ䛖。䛣の䜺䜲䝗ブ䝑䜽をసᡂする᫬Ⅼ䛷，評価に

ついての検討がなさ䜜てい䛯とす䜜䜀，ᑡなくともఱらかのᙧ䛷のᥦ♧が䛷䛝てい䛯䛿䛪

䛷ある。᫬㛫的に㛫にྜ䜟なか䛳䛯とい䛖のがᮏ㡢のと䛣ろ䛷あろ䛖か。ᙜ᫬，䛂外国語ά

ື䛃の学習評価のᅾり方，あるい䛿，䛂学習指導せ㘓䛃へのグ㍕のᅾり方及䜃評価ほⅬ䜎䛷

䛿検討さ䜜ていなか䛳䛯䛣とを考え䜜䜀ᙜ↛の䛣と䛷もある。評価の㡯┠に㛵する༑ศな᝟

ሗをྵ䜣䛷いない⌧≧の䜎䜎䛷䛿，研ಟ用の㈨ᩱと䛧て䛿‶㊊䛷䛝るもの䛷䛿ないと言䜟

䛦るを得ない。 

文㒊科学┬䛿，ྛ学校が䛄英語䝜ー䝖指導㈨ᩱ䛅にある評価規準౛をཧ考に䛧て，⛣⾜

期㛫中の学習指導せ㘓をసᡂする䛣とを່䜑ている。䛭の䛯䜑，教⫱⌧ሙ䛷䛿，䛣の指導

㈨ᩱにグ㍕さ䜜䛯文言をもとに，ྛ学校の評価規準，学習指導せ㘓にグ㍕する文言など

を検討䛧ጞ䜑ている。 

ᮏㄽ䛿，（䠍）䛂学習指導せ㡿䛃䛚よ䜃䛂学習指導せ㡿ゎㄝ䛃からㄞ䜏ྲྀる䛂外国語άື䛃

の䛂評価䛃のどⅬを考え，（䠎）䛄英語䝜ー䝖指導㈨ᩱ䛅に♧さ䜜ている評価規準౛について㏙

䜉る䛣と䛷，䛂外国語άື䛃の䛂評価䛃のᅾり方，⌧≧の課㢟を探る。䜎䛯，（䠏）指導せ㘓にグ

さ䜜る評価とᤵᴗෆに実᪋さ䜜るᙧᡂ的評価の౑いศ䛡，（䠐）指導せ㘓にグさ䜜る評価の

ほⅬ䞉規準౛のᥦ᱌，䛚よ䜃（䠑）ከᵝな評価方ἲを用いる工ኵに䛚いて䛿，䛂外国語ά
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ື䛃の評価に㛵するၥ㢟Ⅼを᫂らかに䛧，䛭のゎỴ⟇を考え䛯い。᭱後に，䛂外国語άື䛃

の評価を検討する䛣とを通䛧てᇉ㛫ぢる䛣との䛷䛝る䛂外国語άື䛃の⌧≧の課㢟と，䝁䝭ュ

ニ䜿ーシ䝵ン⬟ຊ⫱ᡂの一⎔と䛧ての௒後の実᪋のᅾり方へのᥦ᱌を䛧，ᮏㄽを䜎と䜑る䛣

ととする。 

 

㻞㻚 「学習ᣦᑟせ㡿」ཬ䜃「学習ᣦᑟせ㡿ゎㄝ」䛛䜙ㄞ䜏ྲྀる「外国語活動」の評価 

㻞㻚1 「外国語活動」の┠ᶆに䛴䛔䛶 

䛂小学校学習指導せ㡿 第䠐❶ 外国語άື䛃䛿，䛭の┠ᶆを䛂外国語を通䛨て，言語䜔

文໬についてయ㦂的に⌮ゎを῝䜑，✚ᴟ的に䝁䝭ュニ䜿ーシ䝵ンをᅗろ䛖とするែᗘの⫱ᡂ

をᅗり，外国語の㡢ኌ䜔基ᮏ的な⾲⌧に័䜜ぶ䛧䜎䛫ながら，䝁䝭ュニ䜿ーシ䝵ン⬟ຊの⣲

ᆅを㣴䛖䛃と♧䛧（文㒊科学┬，2008d），䛣の┠ᶆの䠏ᮏのᰕを䛂小学校学習指導せ㡿ゎㄝ

外国語άື⦅䛃䛷䛿௨ୗのよ䛖に䜎と䜑ている（文㒊科学┬，2008e）。䜎䛯，䛣の䠏つのᰕ

を通䛧て⫱てら䜜るຊ䛣䛭が䛂䝁䝭ュニ䜿ーシ䝵ン⬟ຊの⣲ᆅ䛃䛷あると言䛳て䛚り，䛣の䠏つ

の䛖䛱ど䜜が一␒㔜せ䛷あるかについての言及䛿さ䜜ていない。 

 

䞉 外国語を通䛨て，言語䜔文໬についてయ㦂的に⌮ゎを῝䜑る。 

䞉 外国語を通䛨て，✚ᴟ的に䝁䝭ュニ䜿ーシ䝵ンをᅗろ䛖とするែᗘの⫱ᡂをᅗる。 

䞉 外国語を通䛨て，外国語の㡢ኌ䜔基ᮏ的な⾲⌧に័䜜ぶ䛧䜎䛫る。 

 

一方，䛂中学校学習指導せ㡿ゎㄝ 外国語⦅䛃䛿，┠ᶆと䛧て⨨か䜜䛯ḟの䠏つの中䛷，

特に䐡を᭱後に⨨く䛣と䛷，䛭䜜が᭱㔜せ஦㡯䛷ある䛣とを強ㄪ䛧䛯とグ䛧ている（文㒊科

学┬，2008g）。 

 

䐟 外国語を通䛨て，言語䜔文໬にᑐする⌮ゎを῝䜑る。 

䐠 外国語を通䛨て，✚ᴟ的に䝁䝭ュニ䜿ーシ䝵ンをᅗろ䛖とするែᗘの⫱ᡂをᅗる。 

䐡 ⪺く䛣と，ヰす䛣と，ㄞ䜐䛣と，᭩く䛣となどの䝁䝭ュニ䜿ーシ䝵ン⬟ຊの基♏を㣴䛖。 

（ぢฟ䛧ᩘ字䛿ⴭ⪅㏣グ） 

 

᭦に，䐡䛿外国語科の中᰾をな䛧ているが，䐟䜔䐠と୙ྍศに⤖䜃つい䛯もの䛷あり，

䐡の実⌧の䛯䜑に䐟と䐠があり，䜎䛯，䐡を通䛧て䐟と䐠が⫱つとい䛖グ㏙も䜏ら䜜る。䐡に

特໬䛧䛯ᙧ䛷の外国語科の┠ᶆを㋃䜎え，௨ୗの䠐つのලయ的な┠ᶆを⨨䛝，䠏学ᖺ㛫䛷

䝁䝭ュニ䜿ーシ䝵ン⬟ຊの基♏を⫱ᡂする䛣とを┠指䛧ている（文㒊科学┬，2008g）。 

 

（䠍） ึṌ的な英語を⪺いてヰ䛧ᡭのពྥなどを⌮ゎ䛷䛝るよ䛖にする。 

（䠎） ึṌ的な英語を用いて⮬ศの考えなどをヰす䛣とが䛷䛝るよ䛖にする。 

（䠏） 英語をㄞ䜐䛣とに័䜜ぶ䛧䜏，ึṌ的な英語をㄞ䜣䛷᭩䛝ᡭのពྥなどを⌮ゎ

䛷䛝るよ䛖にする。 

（䠐） 英語䛷᭩く䛣とに័䜜ぶ䛧䜏，ึṌ的な英語を用いて⮬ศの考えなどを᭩く䛣と

が䛷䛝るよ䛖にする。 
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䛣のよ䛖に，中学校䛂外国語科䛃䛿，䛂外国語を通䛨て䛃とい䛖教科に特᭷な方ἲによる┠

ᶆ実⌧を┠指す䛣とを᫂♧䛧䛯ものとな䛳て䛚り，䛣の䠐㡿ᇦにᑐ応するᙧ䛷，指導す䜉䛝䠐

つの䛂ෆᐜ䛃が♧さ䜜ている。⌧⾜の評価の䠏つのほⅬ，すな䜟䛱䛂䝁䝭ュニ䜿ーシ䝵ンへの

㛵ᚰ䞉ពḧ䞉ែᗘ䛃，䛂⾲⌧の⬟ຊ，⌮ゎの⬟ຊ䛃，䛂言語䞉文໬についての▱㆑䞉⌮ゎ䛃の中

䛷も，䛂⾲⌧の⬟ຊ，⌮ゎの⬟ຊ䛃に㔜Ⅼを⨨く䛣とを୺ᙇ䛧ている䛣とが䜟かる。 

 

㻞㻚㻞  「外国語活動」のෆᐜに䛴䛔䛶 

䛂小学校学習指導せ㡿 第䠐❶ 外国語άື䛃の䛂第䠎 ෆᐜ䛃䛷䛿，┠ᶆ㐩ᡂの䛯䜑の

άືෆᐜのᵓᡂを，䛂䠍 ୺と䛧て䝁䝭ュニ䜿ーシ䝵ンに㛵する஦㡯䛃と，䛂䠎 ୺と䛧て言語と

文໬に㛵する஦㡯䛃との䠎つにศ䛡ている（文㒊科学┬，2008e）。  

䛂䠍 ୺と䛧て䝁䝭ュニ䜿ーシ䝵ンに㛵する஦㡯䛃について䛿，ḟの䠏つの指導ෆᐜをタ定䛧

ている（文㒊科学┬，2008d）。小学校䛂外国語άື䛃に䛚いて䛿，▱㆑䜔ス䜻ルの定╔を

┠指すάືとい䛖より，䝁䝭ュニ䜿ーシ䝵ン䛭のもののព⩏にゐ䜜るయ㦂的なάືを⾜䛖䛣と

が㔜どさ䜜る䛣とが䜟かる。ᙜ↛，䛣のάືෆᐜを通䛧て┠ᶆを㐩ᡂする䛣とがᚲせとなり，

䛭の䛯䜑のලయ的な評価規準がồ䜑ら䜜る。 

 

㻔䠍㻕 外国語を用いて䝁䝭ュニ䜿ーシ䝵ンをᅗるᴦ䛧さをయ㦂する䛣と。 

㻔䠎㻕 ✚ᴟ的に外国語を⪺い䛯り，ヰ䛧䛯りする䛣と。 

㻔䠏㻕 言語を用いて䝁䝭ュニ䜿ーシ䝵ンをᅗる䛣との大ษさを▱る䛣と。 

 

䛣䜜らの䛖䛱，特に，䛂（䠏）言語を用いて䝁䝭ュニ䜿ーシ䝵ンをᅗる䛣との大ษさを▱る䛣

と。䛃について䛿，䛂小学校学習指導せ㡿ゎㄝ 外国語άື⦅䛃に䛚いて，䛂児❺に，ᬑẁ

౑い័䜜ていない外国語を౑用さ䛫る䛣とによ䛳て，言語を用いて䝁䝭ュニ䜿ーシ䝵ンをᅗる

䛣との㞴䛧さをయ㦂さ䛫るとともに，䛭の大ษさも実ឤさ䛫る䛣とが㔜せ䛷ある䛃とい䛖グ㏙が

ある（文㒊科学┬，2008e，ୗ⥺䛿➹⪅㏣グ）。䛯䛰䛧，学習指導せ㡿をල⌧໬䛧䛯教材౛

と䛧て㓄ᕸさ䜜ている䛄英語䝜ー䝖䛅のどのάືが䛭䜜にあ䛯るのか䛿，定か䛷䛿ない。䜎䛯，

άືෆᐜと䛧て䛿，䛂㔜せ䛷ある䛃と䛧ながらも，䛄英語䝜ー䝖指導㈨ᩱ䛅の評価規準౛をぢる

㝈り，ලయ的にどのよ䛖なጼとな䛳て児❺に⌧䜜るのかを♧す文言がぢᙜ䛯らない。䛣のよ

䛖に，䛄英語䝜ー䝖䛅䛿あく䜎䛷教材౛に㐣䛞䛪，䛄英語䝜ー䝖指導㈨ᩱ䛅もྠᵝに規準౛にす

䛞ないとい䛖䛣とが᫂らか䛷ある。 

一方，䛂䠎 ୺と䛧て言語と文໬に㛵する஦㡯䛃䛷䛿，指導する஦㡯と䛧て，ḟの䠏Ⅼがᣲ

䛢ら䜜ている（文㒊科学┬，2008d）。 

 

㻔䠍㻕 外国語の㡢ኌ䜔リ䝈䝮などに័䜜ぶ䛧䜐とともに，᪥ᮏ語との㐪いを▱り，言葉の

㠃ⓑさ䜔豊かさにẼ௜く䛣と。 

㻔䠎㻕 ᪥ᮏと外国との生ά，習័，⾜஦などの㐪いを▱り，ከᵝなもののぢ方䜔考え方

がある䛣とにẼ௜く䛣と。 

㻔䠏㻕 ␗なる文໬をもつே䚻との஺ὶ➼をయ㦂䛧，文໬➼にᑐする⌮ゎを῝䜑る䛣と。 

（ୗ⥺䛿➹⪅㏣グ） 
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教ᖌ䛿言葉䜔文໬，ከᵝなもののぢ方に㛵する▱㆑䜔ス䜻ルを教え㎸䜐の䛷䛿なく，

䛂య㦂的な⌮ゎ䛃䜔䛂Ẽづ䛝䛃を㔜ど䛧䛯指導が期ᚅさ䜜ている。児❺が⯆࿡䞉㛵ᚰをᣢ䛳て

άືにྲྀり⤌䜏，཭㐩䜔ඛ生，ALT などと㛵䜟りྜいながら，外国語䞉言語の㠃ⓑさ䜔豊

かさにẼづくᡭ❧てが指導に䛚いてồ䜑ら䜜ている䛣とが䜟かる。ຍえて，ᡃが国の文໬を

ྵ䜑䛯ᵝ䚻な国䜔ᆅᇦの生ά，習័，⾜஦などをྲྀり上䛢，児❺にと䛳て㌟㏆な文໬との

ẚ㍑がྍ⬟となるよ䛖にᚰが䛡る䛣と䛷，▱㆑と䛧て䛷䛿なく，య㦂的に␗なる文໬との㐪い

䜔ඹ通性にẼ௜か䛫ていく䛣とが大ษ䛷あると♧䛧ている。 

䛯䛰䛧，䛂言葉の㠃ⓑさ䜔豊かさにẼ௜く䛃䜔䛂ከᵝなもののぢ方䜔考え方がある䛣とにẼ

௜く䛃䛣とにᑐ䛧てのලయ的な児❺のጼと䛿，どのよ䛖なものとなるの䛷あろ䛖か，䜎䛯，どのよ

䛖な評価方ἲがᮃ䜎䛧いの䛷あろ䛖か。┠ᶆと䛧て䛿大ኚす䜀ら䛧いが，実㝿に䛿，⡆༢に

指導，あるい䛿評価䛷䛝ると䛿言い㞴い。 

᭦に，䛂䝁䝭ュニ䜿ーシ䝵ン⬟ຊの⣲ᆅを⫱ᡂする䛃䛯䜑に䛿，外国語をὀព῝く⪺いて┦

ᡭのᛮいを⌮ゎ䛧よ䛖と䛧䛯り，௚⪅にᑐ䛧て⮬ศのᛮいをఏえる䛣との㞴䛧さ䜔大ษさを実

ឤ䛧䛯り䛧ながら，✚ᴟ的に⮬ศのᛮいを⾲⌧䛧䛯りと，௚⪅のᛮいをཷ䛡Ṇ䜑る䛣とを通䛧

て䝁䝭ュニ䜿ーシ䝵ンをᅗろ䛖とするែᗘを⫱ᡂする䛣とがᚲせ䛷あると䛧ている。ඛとྠᵝに，

児❺が䜏䛫るලయ的なጼを⾲す規準がᚲせとなる䛿䛪䛷あるが，㐺ษなάືෆᐜをྵ䜑

て⡆༢にస䜜るもの䛷䛿ない。実㝿，䛄英語䝜ー䝖䛅にもලయ的なάື౛を探す䛣と䛿䛷䛝な

い。 

䜎䛯，特に␃ពす䜉䛝Ⅼと䛧て，䛂外国語の㡢ኌ䜔基ᮏ的な⾲⌧に័䜜ぶ䛧䜐䛃䛣とに㛵

䛧て，⪺く䛣となどの㡢ኌ㠃䛷のス䜻ル（ᢏ⬟）の㧗䜎りをある程ᗘ期ᚅする一方，ከくの⾲

⌧をぬえ䛯り，文ᵓ㐀に㛵するᢳ㇟的なᴫᛕを⌮ゎ䛧䛯りする䛣と䛿，児❺のᣢ⥆的な学

䜃をಁす䛣とにつながらないと䛧ている。特に，䝟ターン䞉䝥䝷䜽テ䜱ス䜔䝎䜲アローグのᬯၐ

など，㡢ኌ䜔基ᮏ的な⾲⌧の習得に೫㔜䛧て指導䛧䛯り，䛂⪺く䛣とが䛷䛝る䛃䜔䛂ヰす䛣とが

䛷䛝る䛃などのス䜻ルྥ上の䜏を┠ᶆと䛧䛯指導を実᪋䛧䛯りする䛣と䛿，ᮏ᮶の外国語ά

ືの┠ᶆとྜ⮴䛧ないと᫂♧䛧ている。 

一方，䛂中学校学習指導せ㡿ゎㄝ 外国語⦅䛃を䜏ると，䛂䠎ෆᐜ （䠎）言語άືのྲྀᢅ

い 䜲䛃䛷䛿，䛂第䠍学ᖺに䛚いて䛿，小学校に䛚䛡る外国語άືに䛚いて㡢ኌ㠃を中ᚰと

䛧䛯䝁䝭ュニ䜿ーシ䝵ンにᑐする✚ᴟ的なែᗘ䜔，言語䜔文໬にᑐするయ㦂的な⌮ゎなど

の一定の⣲ᆅが⫱ᡂさ䜜ている䛣とに㓄៖䛧ながら䈈䈈䛃とい䛖文言がある（文㒊科学┬，

2008g）。小䞉中学校の㐃ᦠを生䜏ฟす䛯䜑に䛿，一定の䛂䝁䝭ュニ䜿ーシ䝵ン⬟ຊの⣲ᆅ䛃

を㌟に௜䛡䛯児❺のጼと䛿どのよ䛖なものなのか，䛭䜜をලయ的に♧す評価規準がᙜ↛ᚲ

せとなる䛿䛪䛷ある。䛄英語䝜ー䝖指導㈨ᩱ䛅に♧さ䜜ている評価規準౛から，䛭のጼがఛえ

るかど䛖かに䛿，大䛝な␲ၥがṧる。 

 

3㻚  䛄英語䝜ートᣦᑟ㈨ᩱ䛅に♧さ䜜䛶䛔る評価つ準౛ 

3㻚1  ⛣⾜ᮇ㛫中の評価のᅾり方  

 文㒊科学┬ึ➼中➼教⫱ᒁ㛗からฟさ䜜䛯䛂小学校学習指導せ㡿➼に㛵する⛣⾜期

㛫中に䛚䛡る小学校児❺指導せ㘓➼のྲྀᢅいについて（通▱） （ᖹᡂ20ᖺ12᭶25᪥㸧ࠖ

に䛿，ᵝᘧのཧ考᱌を♧す一方，学習評価のᅾり方について䛿，ᑓ㛛的なほⅬから検討
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を㐍䜑るண定䛷ある᪨が㏙䜉ら䜜ている。⛣⾜期㛫中の小学校外国語άືにಀる小学校

児❺指導せ㘓のྲྀᢅいについて䛿ḟのよ䛖にグ㏙さ䜜ている（文㒊科学┬，2008f）。 

 

䠍 小学校外国語άືを実᪋する学校に䛚いて䛿，小学校児❺指導せ㘓に外国語άື

のグ㘓を⾜䛖䛣と。䛭の㝿，小学校児❺指導せ㘓のᵝᘧ䛿，ูῧཧ考ᵝᘧをཧ考に，

ྛ学校䛷評価のほⅬを定䜑て，評価を文᭩䛷グ㏙するḍをタ䛡䛯り，⥲ྜᡤぢ及䜃

指導上ཧ考となるㅖ஦㡯をグ㘓するḍに外国語άືの学習に㛵するᡤぢをグ㏙する

䛣とと䛧䛯りするなど，ྛタ⨨⪅に䛚いて㐺ษに定䜑る䛣と。 

 

䠎 評価にᙜ䛯䛳て䛿，外国語άື䛷⾜䛳䛯学習άື及䜃ᙜヱάືに㛵䛧て指導の┠

ᶆ䜔ෆᐜに基づいて定䜑䛯評価のほⅬをグ㍕䛧䛯上䛷，䛭䜜らのほⅬに↷ら䛧，児

❺の学習≧ἣに䛚䛡る㢧ⴭな஦㡯などをグධするなど，児❺にどのよ䛖なែᗘが㌟に

つい䛯か，どのよ䛖な⌮ゎが῝䜎䛳䛯かなどを文❶䛷グ㏙する䛣と。䛭の㝿の評価のほ

Ⅼについて䛿，文㒊科学┬Ⓨ⾜䛄英語䝜ー䝖指導㈨ᩱ 第䠑学ᖺ䛅 䛄英語䝜ー䝖指導㈨

ᩱ 第䠒学ᖺ䛅に♧䛧䛯䛂評価規準౛䛃をཧ考とする䛣とが考えら䜜る䛣と。 

 

3㻚㻞  䛄英語䝜ートᣦᑟ㈨ᩱ䛅の評価つ準 

文㒊科学┬がཧ考にす䜉䛝とする䛄英語䝜ー䝖指導㈨ᩱ䛅を䜏ると，䛂䠍䠊外国語を通䛨て，

言語䜔文໬についてయ㦂的に⌮ゎを῝䜑る䛃，䛂䠎䠊外国語を通䛨て，✚ᴟ的に䝁䝭ュニ䜿

ーシ䝵ンをᅗろ䛖とするែᗘの⫱ᡂをᅗる䛃，䛂䠏䠊外国語を通䛨て，外国語の㡢ኌ䜔基ᮏ的

な⾲⌧に័䜜ぶ䛧䜎䛫る䛃の┠ᶆの୕ᮏᰕに↷ら䛧䛯ᙧ䛷評価規準౛がグ㍕さ䜜ている

（文㒊科学┬，2009a䞉2009b）。䛭䜜䛮䜜，⌧⾜の中学校䛂外国語科䛃の評価のほⅬ䛷ある

䛂言語䜔文໬についての▱㆑䞉⌮ゎ䛃，䛂䝁䝭ュニ䜿ーシ䝵ンへの㛵ᚰ䞉ពḧ䞉ែᗘ䛃，䛂⾲⌧の

⬟ຊ䞉⌮ゎの⬟ຊ䛃にᑐ応䛧䛯ᙧをྲྀ䛳ているが，規準と䛧てᣲ䛢ら䜜ている文言をㄞ䜐と，

ཝᐦに䛿䠏ほⅬูのグ㏙にな䛳ていないと䛣ろもある。 

䛂評価のᅾり方䛃を考えるにあ䛯䛳て，౛え䜀，学習指導せ㡿の┠ᶆにᑐ応する指導ෆ

ᐜがあり，䛭のෆᐜがලయ的に教材໬さ䜜，ྛάື䜔ᤵᴗの┠ᶆがタ定さ䜜る。ᙜ↛，ά

ື䜔ᤵᴗ䛷䜏ら䜜る児❺のලయ的なጼ䜔ኚᐜに㛵䜟る評価規準が⾲さ䜜る䛣とになる。 

⾲䠍䛿，䛂小学校学習指導せ㡿 第䠐❶ 外国語άື䛃に♧さ䜜ている䛂┠ᶆ䛃䛂ෆᐜ䛃，

䛂小学校学習指導せ㡿ゎㄝ䛃に♧さ䜜ている指導の㝿の␃ពⅬ，䛚よ䜃䛄英語䝜ー䝖指導

㈨ᩱ䛅にᣲ䛢ら䜜ている㛵㐃する規準౛を୪䜉䛯もの䛷ある。䛧か䛧ながら，学習指導せ㡿

の┠ᶆ，指導ෆᐜ，指導の㝿の␃ពⅬにᑐ応する評価規準が♧さ䜜ている䜟䛡䛷䛿なく，

䜎䛯，規準と䛧て♧さ䜜ているの䛿䛂方ྥ┠ᶆ䛃䛷あ䛳て，㐩ᡂᗘを♧す䛂㐩ᡂ䠋⾜ື┠ᶆ䛃

と䛿な䛳ていない。 
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⾲䠍 小学校学習ᣦᑟせ㡿「┠ᶆ・ෆᐜ」䠈ᣦᑟの␃ពⅬ䠈 

䛄英語䝜ートᣦᑟ㈨ᩱ䛅 つ準౛ 

学習指導せ㡿

䛂┠ ᶆ䛃 
外国語を通䛨て，外国語の㡢ኌ䜔基ᮏ的な⾲⌧に័䜜ぶ䛧䜎䛫る。 

学習指導せ㡿

䛂ෆ ᐜ䛃 

㻔㻝㻕外国語を用いて䝁䝭ュニ䜿ーシ䝵ンをᅗるᴦ䛧さをయ㦂する䛣と。 

㻔㻞㻕✚ᴟ的に外国語を⪺い䛯り，ヰ䛧䛯りする䛣と。 

㻔㻟㻕言語を用いて䝁䝭ュニ䜿ーシ䝵ンをᅗる䛣との大ษさを▱る䛣と。 

指導の␃ពⅬ

（学習指導 

せ㡿ゎㄝ） 

児❺に，ᬑẁ౑い័䜜ていない外国語を౑用さ䛫る䛣とによ䛳て，言語

を用いて䝁䝭ュニ䜿ーシ䝵ンをᅗる䛣との㞴䛧さをయ㦂さ䛫るとともに，䛭の

大ษさも実ឤさ䛫る䛣とが㔜せ䛷ある （ୗ⥺䛿➹⪅㏣グ）   

䛄英語䝜ー䝖 

指導㈨ᩱ䠍䛅 

評価規準౛ 

䞉㻝䡚㻝㻜のᩘ字を䛧䛳かり言いながら，㐍䜣䛷ḷ䛚䛖とする。 

䞉㻞㻜䜎䛷のᩘを⪺い䛯り言䛳䛯り䛧て，✚ᴟ的に䝀ー䝮にཧຍ䛧ている。  

䞉཭䛰䛱にዲ䛝᎘いをᑜ䛽る。 

䞉⮬ศの㈙䛳䛯⾰᭹を⤂௓する。 

䞉⮬ศのḧ䛧い㣗䜉≀を䝯ニューから㑅䜣䛷⟅える。 

䞉⮬ศのస䛳䛯䝟䝣䜵を䜽䜲䝈ᙧᘧ䛷⤂௓する。 

䞉What’s this? とい䛖⾲⌧を౑い，┦ᡭに㉁ၥする。 

䞉⮬ศ䛯䛱のసᡂ䛧䛯᫬㛫๭をⓎ⾲する。 

䞉㣗䜉≀䜔ᩱ⌮を⾲す語を⌮ゎ䛧て言䛖。 

䛄英語䝜ー䝖 

指導㈨ᩱ䠎䛅 

評価規準౛ 

䞉アル䝣䜯ベ䝑䝖の大文字と䛭のㄞ䜏方とを一⮴さ䛫る。 

䞉ㄌ生᪥についての䜎と䜎䛳䛯ヰを⪺いて䜟かる。 

䞉ある䛣とが䛷䛝るかど䛖かをᑜ䛽䛯り，⟅え䛯りする。 

䞉⮬ศの⾜䛝䛯い国について，⌮⏤とともにⓎ⾲する。 

䞉᫬้を⪺いてఱ᫬かを⌮ゎする。 

䞉グルー䝥䛷సᡂ䛧䛯䜸リ䝆䝘ルの≀語をⓎ⾲䛧，ほかのグルー䝥 

 のⓎ⾲のෆᐜを⌮ゎする。 

䞉ᑗ᮶ᑵ䛝䛯い⫋ᴗについて，┦ᡭにᑜ䛽䛯り⟅え䛯りする。 

 

䛄英語䝜ー䝖指導㈨ᩱ䠎䛅 の評価規準౛を䜏ると，ྠ䛨άືにᑐ䛧て䠎⟠ᡤに䛚いて，ほ

と䜣どྠ䛨文言の評価規準が♧さ䜜ている（文㒊科学┬，2009b）。 

䖃ほⅬ䠖䛂䠎䠊外国語を通䛨て，✚ᴟ的に䝁䝭ュニ䜿ーシ䝵ンをᅗろ䛖とするែᗘの⫱ᡂ

をᅗる。䛃 

評価規準䠖䛂⮬ศの⾜䛝䛯い国について，⌮⏤とともにⓎ⾲䛧よ䛖とする。䛃 

䖃ほⅬ䠖䛂䠏䠊外国語を通䛨て，外国語の㡢ኌ䜔基ᮏ的な⾲⌧に័䜜ぶ䛧䜎䛫る。䛃 

評価規準䠖䛂⮬ศの⾜䛝䛯い国について，⌮⏤とともにⓎ⾲する。䛃 

 

✚ᴟ的に䝁䝭ュニ䜿ーシ䝵ンをᅗる児❺のලయ的なጼと䛧ての評価規準を考えるなら䜀，

౛え䜀，䛂（⮬ศの⾜䛝䛯い国について，⌮⏤とともに）Ⓨ⾲する㝿，┦ᡭにఏ䜟るよ䛖に，ኌ

の大䛝さ，ス䝢ー䝗，ኌの䝖ーンなどを工ኵ䛧ている。䛃のよ䛖なලయ的な児❺のጼを⾲す評
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価規準の方が䜅さ䜟䛧いの䛷䛿ない䛰ろ䛖か。䛄英語䝜ー䝖指導㈨ᩱ ヨస∧䛅からのᨵゞ

のᶵ఍があ䛳䛯にもかか䜟ら䛪，いくつかのⅬに䛚いて䛿，評価のほⅬが䛿䛳䛝りと䛧てい

ない䜎䜎にさ䜜ていると䛣ろがあり，⌧ሙから䛿，指導せ㘓へのグ㏙䜔評価規準をసᡂする

㝿，ཧ考にするに䛿䜟かりにくいとい䛖ኌが⪺䛣えている。 

䜎䛯，指導㈨ᩱにグ㍕さ䜜ている規準の文言についてㄪ䜉て䜏ると，䛂䡚をする䛃䛂䡚を

⌮ゎする䛃䛂▱る䛃䛂Ẽ௜く䛃䛂䡚䛧よ䛖とする䛃，あるい䛿，䛂䡚ᑜ䛽る䛃䛂䡚⪺く䛃䛂䡚Ⓨ⾲する䛃

䛂䡚言䛖䛃䛂䡚సる䛃䛂⟅え䛯りする䛃䛂᏶ᡂする䛃などが඲యを通䛧て用いら䜜て䛚り，䛣䜜䛿つ

䜎り，䛂䡚する䛣とが䛷䛝る䛃い䛖⾲⌧を㑊䛡る䛣と䛷，⾲⌧の定╔をᅗるᚲせがないとい䛖䛣と

を⾲䛭䛖と䛧䛯と考えら䜜る。䛂ス䜻ルྥ上の䜏を┠ᶆと䛧䛯指導䛿，ᮏ᮶の外国語άືの

┠ᶆとྜ⮴䛧ない䛃䛣とが䛣䛣に᫂☜に཯ᫎさ䜜ているともと䜜る。⤖果と䛧て，評価規準౛

に䛿，方ྥ┠ᶆの䜏，䜎䛯，㛵ᚰ䞉ពḧ䞉ែᗘ㠃のグ㏙の䜏が強ㄪさ䜜る䛣ととな䛳䛯と言え

る。 

 

3㻚3  䛄英語䝜ートᣦᑟ㈨ᩱ䛅の評価つ準䛜⊃䜑る⌧ሙの活動ෆᐜのᖜ 

඲国䛷指定さ䜜ている実㊶研究校➼䛷䛿䛄英語䝜ー䝖䛅の౑用が実㉁的に䛿⩏ົづ䛡ら

䜜て䛚り，研究Ⓨ⾲఍などに䛚いて䛿䛄英語䝜ー䝖指導㈨ᩱ䛅に基づい䛯評価規準が䛭の

䜎䜎฼用さ䜜る䛣とになるとண さ䜜る。᪤に㏙䜉䛯よ䛖に，学習指導せ㡿の䛂┠ᶆ䛃䛂ෆᐜ䛃

を༑ศ䜹䝞ー䛧䛝䜜ていない䛄英語䝜ー䝖䛅に⦡ら䜜䛯䜎䜎䛷᝟ሗのⓎ信がಁさ䜜て䛧䜎え

䜀，⤖果と䛧て，⌧ሙに䛚䛡るάືෆᐜの幅を⊃䜑て䛧䜎䛖䛣とにもなりか䛽ない。ᤵᴗィ

⏬⪅䛷ある教ᖌが，䛂外国語άື䛃の┠ᶆ，ෆᐜ，指導の␃ពⅬに䜅さ䜟䛧いከᵝな評価

規準あるい䛿άືෆᐜにゐ䜜ない㝈り，小学校ẁ㝵に䜅さ䜟䛧い䛂外国語άື䛃が教⫱⌧

ሙから生䜎䜜てくる䛿䛪がない。 

䛄小学校英語άື研ಟ䜺䜲䝗ブ䝑䜽䛅，䛄英語䝜ー䝖䛅，䛄英語䝜ー䝖指導㈨ᩱ䛅など䛿，中ኸ

教⫱ᑂ㆟఍ึ➼中➼教⫱ศ科఍教⫱課程㒊఍の外国語ᑓ㛛㒊఍䛷，小学校への䛂外国

語άື䛃導ධが検討さ䜜䛯㝿に，ከくのጤဨからせồのあ䛳䛯小学校に䛚䛡る䛂外国語ά

ື䛃実᪋にあ䛯䛳ての᮲௳ᩚഛのひとつ䛷䛿ある。䛧か䛧，ᣋ㏿なᩚഛの㐍⾜の䛯䜑に，䛭

䜜䛿ᮍ䛰༑ศなものと䛿な䛳ていないと言える。౛え䜀，䛄英語䝜ー䝖䛅が教科᭩と䛧ての検

定をཷ䛡䛯と䛧䛯ら，ఱのὀ文もなく検定にྜ᱁するの䛷あろ䛖か。実㊶౛と䛧て⌧ሙに方

ྥ性を♧すⅬに䛚いて䛿，䛭のᙺ๭を果䛯䛧ているの䛷あろ䛖が，指導せ㡿の┠ᶆ䞉ෆᐜ，

ゎㄝにグさ䜜ている指導の␃ពⅬをල⌧໬䛷䛝る教材と䛧て䛿༑ศと䛿言えない䛷あろ䛖。 

 

㻠㻚  「ᣦᑟせ㘓」にグす評価とᤵᴗෆに実᪋さ䜜るᙧᡂⓗ評価の౑䛔ศけ 

㻠㻚1  小・中の㐃ᦠ䛿評価つ準䛛䜙 

᪂䛧い中学校学習指導せ㡿ゎㄝ䛿，⌧⾜課程の学習指導せ㡿の┠ᶆに䛚いて䛂⪺く䛣

と䛃䛂ヰす䛣と䛃に㛵䜟るグ㏙中に♧䛧てい䛯䛂័䜜ぶ䛧䜏䛃とい䛖文言を๐㝖䛧ているが，䛣

䜜䛿，小学校に䛚䛡る䛂外国語άື䛃䛷䛂⪺く䛣と䛃䛚よ䜃䛂ヰす䛣と䛃に័䜜ぶ䛧䜐䛣とにな

䛳ている䛯䜑とさ䜜ている。䛭䛖䛷あ䜜䜀，ᙜ↛，中学校の䛂外国語科䛃につながる䛣とと䛧て，

小学校の䛂外国語άື䛃を通䛧て⫱䜎䜜るලయ的な児❺のጼが᫂らかにさ䜜な䛡䜜䜀なら

ない䛿䛪䛷ある。小学校ẁ㝵䛷⫱てら䜜る䜉䛝ලయ的なጼ䜔ຊが䜏えな䛡䜜䜀，中学校
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䛷の指導が㞴䛧い䛣と䛿言䛖䜎䛷もなく，䜎䛯，小学校に䛚䛡る実㊶に䛚いても，άືෆᐜ

䜔指導方ἲ，䜹リ䜻ュ䝷䝮㛤Ⓨが㞴䛧くな䛳て䛧䜎䛖から䛷ある。つ䜎り，䛂方ྥ┠ᶆ䛃䛰䛡䛷

䛿なく，ある程ᗘの䛂฿㐩䠋⾜ື┠ᶆ䛃と䛧ての評価規準が♧さ䜜な䛡䜜䜀ならない䛿䛪䛷

ある。௒後の小䞉中一㈏䜹リ䜻ュ䝷䝮㛤Ⓨ及䜃小学校から㧗➼学校䜎䛷を通䛧䛯英語教⫱

䜹リ䜻ュ䝷䝮の☜❧につながる㔜せな課㢟䛷ある。 

実㝿のと䛣ろ，䛂外国語の㡢ኌ䜔基ᮏ的な⾲⌧に័䜜ぶ䛧䜎䛫る䛃䛣とを┠的とするの䛷

あ䜜䜀，ᙜ↛，教ᐊに䛚いて䛂ᑜ䛽䛯り䛃，䛂⟅え䛯り䛃するάືがある䛿䛪䛷あろ䛖䛧，䛂័䜜

ぶ䛧䜐䛃あるい䛿䛂ែᗘの⫱ᡂをᅗる䛃䛣とを┠的とする䛯䜑に䛿，䛭の᫬㛫䛰䛡䛷も䛂䛷䛝

䛯䛃とい䛖య㦂をᣢつ䜉䛝䛷あるとも考えら䜜る。あるい䛿，䛂言語を用いて䝁䝭ュニ䜿ーシ䝵ン

をᅗる䛣との㞴䛧さ䛃をయ㦂さ䛫るの䛷あ䜜䜀，䛭の䛯䜑のᡭ❧てがᚲせ䛷あり，ఱᗘも⦎習

を䛧䛯り，工ኵ䛧䛯り䛧ながら䛭の㞴䛧さをඞ᭹するとい䛖よ䛖な㐣程が生䜎䜜る䛷あろ䛖。䛭

の㝿，䛭の㐣程を通䛧て評価する䛣とがᚲせとなる䛿䛪䛷ある。 

い䛪䜜に䛧ても，ᤵᴗに䛚いて，䜎䛳䛯く䛂ᡂຌయ㦂䛃䛂㐩ᡂឤのあるయ㦂䛃を得る䛣とが䛷

䛝ないの䛷あ䜜䜀，学䜃へのືᶵづ䛡が生䜎䜜る䛿䛪䛿ない。䜎䛯，䛂ぶ䛧䜣䛰䛃とも言えな

い䛿䛪䛷ある。඲ဨが䛂䛷䛝䛯䛃と䛿ならないと䛧ても，䛂䛷䛝䛯䛃とする児❺があ䜎りにもᑡな

いとす䜜䜀，㐩ᡂ䛧よ䛖とタ定䛧䛯άື⮬యが㛫㐪䛳てい䛯と考える䜉䛝䛷ある。 

教ᐊ䛷䜏ら䜜るලయ的な児❺のጼと䛧て䛂䡚䛧よ䛖とする䛃が䜏ら䜜る䛿䛪䛷あり，䛂䡚䛧よ

䛖と䛧ている䛃児❺の中に䛿，程ᗘの㐪い䛣䛭あ䜜，䛂䡚䛷䛝る䛃児❺がいる䛷あろ䛖。ྠ᫬に，

䛂䡚䛧よ䛖と䛧ている䛃から䛣䛭䛂䡚䛷䛝る䛃䜟䛡䛷あるから，䛣の䛣と䛿，㛵ᚰ䞉ពḧ䞉ែᗘ㠃の

⾲䜜とも言える。㛗期的な⬟ຊの定╔に⮳らなくても，ᑡなくとも，ᤵᴗ中に実᪋さ䜜䛯ά

ືに䛚いて，䛂䡚が䛷䛝る䛃よ䛖にする䛣とが┠的䛷あり，評価に䛚いて䛿䛂䡚䛧よ䛖とする䛃

䛂䡚䛧ている䛃ጼを䛂䜏とる䛃䛣と䛿䛷䛝る䛿䛪䛷ある。 

 

㻠㻚㻞  中学校「外国語⛉」と␗䛺るどⅬ䛛䜙の評価の㔜せ性 

一方，小学校の評価のᙺ๭と䛭のព⩏を考えるにあ䛯䛳て䛿，䛂外国語άື䛃が䛂教科䛃

と䛧て䛷䛿なく䛂㡿ᇦ䛃と䛧て఩⨨づ䛡ら䜜ている䛣と，㐌に䠍᫬㛫䛧かᤵᴗがない䛣とを༑ศ

に考៖するᚲせがある。௒ᅇの指導せ㡿ᨵゞに䛚いて，䛂䝁䝭ュニ䜿ーシ䝵ン⬟ຊ䛃とい䛖䜻

ー䝽ー䝗に䛿，小䞉中䞉㧗の⧅がりが䜏えない䛣ともないが，もとより䠕ᖺ一㈏の教⫱課程と䛧

てసら䜜䛯学習指導せ㡿䛷䛿ない。㛗期的な定╔をᅗる䛣とも┠ᶆにྵ䜑る中学校௨㝆の

䛂外国語科䛃に䛚䛡る評価との一㈏性䜔ᩚྜ性䛿㞴䛧い。実㝿に䛿，小䞉中の一㈏性䜔ᩚ

ྜ性をᣢ䛯䛫るよりも，評価のほⅬについて䛿，䜐䛧ろ，小学校に䛚䛡る௚教科との䝞䝷ン

スの方がඃඛさ䜜る䜉䛝䛷ある。䛯䛰䛧，あく䜎䛷も䛂教科䛃䛷䛿なく，䛂㡿ᇦ䛃と䛧ての఩⨨づ

䛡䛷あり，䜎䛯，䛂外国語άື䛃とい䛖特Ṧなྡ⛠䛷のタ定䛷あ䛳て，䛂άື䛃を通䛧てయ㦂的

に⌮ゎを῝䜑る䛣とが≺い䛷ある䛣と䛿ᛀ䜜て䛿ならない。 

方⟇と䛧て䛿，指導せ㘓にグす㝿の評価とᤵᴗෆに実᪋さ䜜る䛂ᙧᡂ的な評価䛃の䛯䜑

の規準（ලయ的な児❺のጼを♧す฿㐩┠ᶆ）の౑いศ䛡を⾜䛖䛣と，上఩┠的の実⌧の䛯

䜑に，ᤵᴗෆ䛷฿㐩す䜉䛝┠ᶆ䞉ලయ的な児❺の⾜ືと䛧ての規準を᫂らかにするとい䛖

䜹リ䜻ュ䝷䝮の䛂㏫ྥ䛝タィ䛃を⾜䛖䛣とが᭷効䛷あろ䛖。つ䜎り，ồ䜑ら䜜る⤖果䞉┠ᶆを᫂☜

に䛧，䛭の評価をいかに⾜䛖かをỴ定する䛣とから（評価指ᶆのỴ定），ᤵᴗの中㌟䛷ある
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教材と指導方ἲ，䜹リ䜻ュ䝷䝮を᫂らかに䛧ていくの䛷ある。䛣の䛂㏫ྥ䛝タィ䛃による䜹リ䜻ュ

䝷䝮㛤Ⓨによ䛳て，教ᖌがᮃ䜐䛂ලయ的な児❺のጼ䞉⫱て䛯いຊ䛃に基づい䛯，小学校なら

䛷䛿の䛂外国語άື䛃が生䜎䜜るྍ⬟性がある。௒後のⓎᒎも䛭䛣に期ᚅ䛷䛝る。 

䛯䛰䛧，䛭の実᪋の䛯䜑に䛿，ྛ学校に䛚いて，䛂学習指導せ㡿䛃に♧さ䜜ている┠ᶆ䜔

指導ෆᐜ，䛂学習指導せ㡿ゎㄝ䛃に䛚䛡る指導の㝿の␃ពⅬをㄞ䜏㎸䜏，༑ศ⌮ゎ䛧䛯

上䛷評価のほⅬ䜔評価規準のタ定を⾜䛖䛣とがᚲせ䛷ある。つ䜎り，䛄英語䝜ー䝖䛅を䛣な䛧

ていく䛰䛡䛷Ⰻ䛧とするの䛷䛿なく，⫱て䛯い児❺ീを䛧䛳かりとព㆑䛧䛯評価のᅾり方を検

討する䛣とがồ䜑ら䜜るの䛷ある。一㒊の教⫱⌧ሙ䜔⾜ᨻの䛄英語䝜ー䝖䛅に㢗䛳䛯ጼໃ䛿，

௒後の䛂外国語άື䛃のᒎ㛤に୙Ᏻさえឤ䛨さ䛫るもの䛷ある。 

䜎䛯，฿㐩す䜉䛝┠ᶆタ定に䛚いて䛿，༢ඖを通䛧て㌟に௜く䛣ともあ䜜䜀，学期㛫を通

䛧て，あるい䛿，䠎ᖺ㛫を通䛨て定╔䛧ていく䛣ともあるとい䛖䛣とを考៖す䜉䛝䛷あろ䛖。㐌䠏

᫬㛫௨上のᤵᴗを実᪋する中学校䛷䛿，学䜣䛰䛣との㛗期的な定╔がồ䜑ら䜜るの䛷あ

ろ䛖が，㐌に䠍᫬㛫䛧かᤵᴗがない小学校䛷䛿，䛭䜜䛿㞴䛧いせồ䛷ある。䛧か䛧，外国語

άື䛷，習䛳䛯⾲⌧を用いる䝁䝭ュニ䜿ーシ䝵ンάືが実⌧䛷䛝䜜䜀，英語に័䜜ぶ䛧䜐よ

䛖になり，中学校௨㝆への⥅⥆的な学䜃へとつながる䛣とも期ᚅ䛷䛝る。䛭の䛯䜑にも，䛂ᙧ

ᡂ的な評価䛃と䛧てのᅾり方を考えて，⮬ᕫ評価䞉┦஫評価をྲྀりධ䜜るなどの教⫱効果を

㧗䜑る工ኵがᚲせ䛷ある。䛣䜜䛣䛭が，小学校䛂外国語άື䛃と教科と䛧ての中学校䛂外国

語科䛃との㐪い䛷あるとも考えら䜜る。 

⮬らの䛂学䜃䛃について䛂᣺り㏉り䛃をᣢつ䛣と䛿，☜かな⮬信につながる䛰䛡䛷䛿ない。

άືに㛵する┦஫評価によ䛳て生䜎䜜る཭㐩ྠ士の䜅䜜あい䜔ඹྠ学習䛿，学䜃のᚿྥ

性を㧗䜑る䛯䜑にも฼用䛷䛝る。ᡭ㛫ᬤのかかるసᴗ䛷䛿あるが，䛭䜜䛰䛡の価್䛿ある

䛿䛪䛷ある。㐌に1᫬㛫の小学校に䛚䛡る䛂外国語άື䛃䛷あるから䛣䛭，䛂᣺り㏉り䛃の᫬㛫

をいかに効果的に用いるかが㔜せ䛷あり，䛭の䛣とが，中学校䛂外国語科䛃との㐪いと䛧て大

ษにさ䜜る䜉䛝Ⅼ䛷あるとも言える。 

 

㻡㻚  小学校児童ᣦᑟせ㘓にグさ䜜る評価のほⅬ・つ準᱌ 

⛣⾜期㛫中の指導せ㘓グධに䛚いて䛿，䛂小学校学習指導せ㡿➼に㛵する⛣⾜期㛫

中に䛚䛡る小学校児❺指導せ㘓➼のྲྀᢅいについて（通▱）䛃に応䛨て⾜䛖䛧かない䜟䛡

䛷あるが，๓㏙のよ䛖に，䛄英語䝜ー䝖指導㈨ᩱ䛅の♧す評価規準౛䛰䛡をཧ考に䛧ていて

䛿，ᡂ⦼ཎ⡙と䛧て，䜎䛯，指導ෆᐜ䜔⫱て䛯いຊ䜔児❺のᡂ㛗を⾲す評価と䛧て，༑ศ

䛷あると䛿言えない。䛄英語䝜ー䝖䛅䛿ひとつの教材౛にす䛞䛪，学習指導せ㡿の┠ᶆをす

䜉て཯ᫎするもの䛷䛿ない䛣とを㋃䜎えて，ྛ学校䛷䛂ఱが䛷䛝䜜䜀，䝁䝭ュニ䜿ーシ䝵ンの

大ษさを実ឤする䛣とになるのか䛃など，㐺ษな評価規準のタ定がᚲせとなる。ྛ学校に䛿，

䛄英語䝜ー䝖指導㈨ᩱ䛅をཧ考に䛧ながらも，䛂ᙧᡂ的な評価䛃䜔す䜉ての教科を通䛧て⫱䜎

䜜るẕ語による䝁䝭ュニ䜿ーシ䝵ン⬟ຊ⫱ᡂのどⅬも㋃䜎え䛯上䛷の，ྛᆅᇦ䞉学校に䜅さ

䜟䛧い教⫱課程の⦅ᡂ，評価のᅾり方，䛚よ䜃，評価規準，評価方ἲの検討を⾜䛖䛣とが

ᮃ䜎䜜る。 

䛂外国語άື䛃と䛧ての䛂άື䛃の評価䛷あ䜜䜀，学習指導せ㡿の䛂第䠎 ෆᐜ䛃，䛂䠍 ୺と

䛧て䝁䝭ュニ䜿ーシ䝵ンに㛵する஦㡯䛃と䛂䠎 ୺と䛧て言語と文໬に㛵する஦㡯䛃の䠎つのά
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ືෆᐜにศ䛡て評価を考え，䛭䜜䛮䜜のάືを，䛂䝁䝭ュニ䜿ーシ䝵ンについてのẼ௜䛝䛃，

䛂䝁䝭ュニ䜿ーシ䝵ンάືへの㛵ᚰ䞉ពḧ䞉ែᗘ䛃，䛂外国語䞉␗文໬య㦂άືへの㛵ᚰ䞉ព

ḧ䞉ែᗘ䛃，䛂言語䜔文໬についてのẼ௜䛝䛃のほⅬに↷ら䛧て，㛵ᚰ䞉ពḧ䞉ែᗘ㠃と▱

㆑䞉⌮ゎ㠃を文言と䛧てグ䛧ていく方ἲが考えら䜜る（⾲䠎）。 

 

⾲２ 「外国語活動」評価のほⅬとつ準౛ 

学習άື 

（άືෆᐜ） 
ほ Ⅼ 評 価 規 準 ౛ 

䠍 

䝁䝭ュニ䜿ー

シ䝵ンに 

㛵する஦㡯 

䝁䝭ュニ䜿ーシ䝵ンについ

てのẼ௜䛝 

䞉言語を用いて䝁䝭ュニ䜿ーシ䝵ンをᅗる䛣と

の大ษさ䜔㠃ⓑさにẼ௜く。 

䝁䝭ュニ䜿ーシ䝵ン 

άືへの㛵ᚰ䞉ពḧ䞉ែᗘ

䞉外国語を用いて䝁䝭ュニ䜿ーシ䝵ンをᅗる䛣

と（⪺い䛯りヰ䛧䛯りする䛣と）に⯆࿡をᣢ

䛱，ྲྀり⤌䜣䛷いる。 

䠎 

言語と文໬

に㛵する஦

㡯 

外国語䞉␗文໬య㦂άື

への㛵ᚰ䞉ពḧ䞉ែᗘ 

䞉␗なる文໬をもつே䚻との஺ὶなどを㐍䜣

䛷య㦂䛧，外国語䜔␗文໬などにᑐする

⌮ゎを♧䛧䛯り⯆࿡を♧䛧䛯り䛧ている。 

 

 

言語䜔文໬についてのẼ

௜䛝 

 

䞉外国語の㡢ኌ䜔リ䝈䝮などに័䜜ぶ䛧䜐と

ともに，᪥ᮏ語との㐪いを▱り，言葉の㠃

ⓑさ䜔豊かさにẼ௜く。 

䞉᪥ᮏと外国との生ά，習័，⾜஦などの㐪

いを▱り，ከᵝなもののぢ方䜔考え方があ

る䛣とにẼ௜く。 

 

䜎䛯，㡿ᇦと䛧ての実᪋䛷ある䛂外国語άື䛃に䛚いて䛿評定をするᚲせ䛿ないが，䛂䜏と

り（⾜ືほᐹ）䛃の㝿の┠Ᏻと䛧て，䛭䜜䛮䜜の規準のルーブリ䝑䜽をసる䛣と䛷，指導せ㘓

への文言と䛧てグ㏙する㝿の評価基準にᙺに❧つ䛿䛪䛷ある。⾲䠏に౛を♧す。 

 

⾲䠏 基準の┠Ᏻと䛧䛶のルー䝤リッ䜽౛ 

    規準 

レベル 

外国語を用いて䝁䝭ュニ䜿ーシ䝵ンをᅗる䛣とに⯆࿡をᣢ䛱，ྲྀり⤌䜣䛷い

る。 

䠏 
外国語を用いて䝁䝭ュニ䜿ーシ䝵ンをᅗる䛣と（⪺い䛯りヰ䛧䛯りする䛣と）に

⯆࿡をᣢ䛱，┠的に応䛨て，工ኵ䛧ながら，✚ᴟ的にྲྀり⤌䜣䛷いる。 

䠎 
外国語を用いて䝁䝭ュニ䜿ーシ䝵ンをᅗる䛣と（⪺い䛯りヰ䛧䛯りする䛣と）に

⯆࿡をᣢ䛱，✚ᴟ的にྲྀり⤌䜣䛷いる。 

䠍 
外国語を用いて䝁䝭ュニ䜿ーシ䝵ンをᅗる䛣と（⪺い䛯りヰ䛧䛯りする䛣と）に

⯆࿡を♧さ䛪，✚ᴟ的なྲྀり⤌䜏䛿䜏ら䜜ない。 

 

 

 



  

䕕    䕔 11㻠

㻢㻚  ከᵝ䛺評価方法を⏝䛔るᕤኵ 

ᴫᛕ的な▱㆑，ᡭ⥆䛝的▱㆑を㉸え䛯䝯タㄆ▱的▱㆑の習得をಁすに䛿，䛂య㦂的な学

䜃䛃に䛚䛡る஦実的▱㆑䜔ᴫᛕ的▱㆑を用い䛯䛂⥲ྜ的䛃かつ䛂応用的䛃なάືのྲྀり⤌䜏

がᚲせ䛷ある。䛭の効果的な実᪋をಁす䛯䜑に䛿，㐺ษな䛂評価䛃のᅾり方をᶍ⣴䛧な䛡䜜

䜀ならない。 

䛄英語䝜ー䝖指導㈨ᩱ䛅䛷䛿，評価の方ἲについて䛿，教ᖌによるάືの䛂䜏とり（⾜ືほ

ᐹ）䛃䜔Ⓨ⾲ほᐹ，児❺の⮬ᕫ評価，┦஫評価がᣲ䛢ら䜜て䛚り，特にάືに䛚䛡る教ᖌ

の䛂䜏とり䛃を㔜ど䛧䛯評価の実᪋を່䜑ている。䛣の䛣とからも，ᤵᴗに䛚䛡る児❺の⾜䛖

άືの㉁と㔞をព㆑䛧䛯評価がᮃ䜎䜜ている䛣とが䜟かる。 

ᤵᴗに䛚䛡る評価規準と䛧て䛿，౛え䜀，䛂外国語を⪺い䛯り，ヰ䛧䛯りする䛣とに✚ᴟ的

にྲྀり⤌䜐䛃とい䛖ලయ的なάືに䛚いて䛿，ୗグの౛のよ䛖に，ᤵᴗ中に㉳䛣る児❺のල

య的なጼを⾲す文言が評価規準と䛧て考えら䜜る。 

䛂ඛ生䜔཭㐩のヰを㞟中䛧てὀព῝く⪺䛣䛖と䛧ている䠋⪺いている䛃 

䛂┦ᡭのヰに応䛨て，ᑐヰをಁす཯応を䛧ながら⪺䛣䛖と䛧ている䠋⪺いている䛃 

䛂཭䛰䛱の㢦をぢながら，工ኵを䛧てఏえよ䛖と䛧ている䠋ఏえている䛃 

䛂┦ᡭに䜟かり䜔すいよ䛖に工ኵを䛧ながらヰを䛧よ䛖とする䠋ヰを䛧ている䛃など。 

䝁䝭ュニ䜿ーシ䝵ン教⫱に䛚䛡る䛂┿ṇの評価䛃を考えるとともに䛂ᙧᡂ的な評価䛃の実᪋を

ព㆑するなら䜀，児❺⮬㌟による，あるい䛿，┦஫評価をする䛂᣺り㏉り䛃の᫬㛫䛿㔜せ䛷あ

る。䛭の䛯䜑に用いる䛂᣺り㏉り䜹ー䝗䛃などに䛚いて䛿，実㝿の䝁䝭ュニ䜿ーシ䝵ンάືに䛚

いてఏえる䞉ఏえら䜜るෆᐜにもព㆑をྥ䛡るよ䛖なᡭ❧てがなさ䜜る䜉䛝䛷あり，学習⪅⮬

㌟の⬟ຊྥ上の䛯䜑に，学習⪅⮬らがఱをなす䜉䛝かが䜟かるよ䛖な工ኵをする䛣とが大

ษとなる。 

評価のᑐ㇟となる実㝿の䝁䝭ュニ䜿ーシ䝵ンάືの実᪋がᚲせ䛷あるの䛿ᙜ↛䛰が，䛯と

え，䛭䜜がᶍᨃ的な䝁䝭ュニ䜿ーシ䝵ンάື䛷あ䛳䛯と䛧ても，༢なるᶵᲔ的なᬯグ䞉ᬯၐά

ື䛷⤊䜟るの䛷䛿なく，実㝿に習䛳䛯⾲⌧をά用䞉応用する䛣と䛷䝁䝭ュニ䜿ーシ䝵ンをᣢつ

ᶵ఍をసる䛣とが㔜せとなる。 

つ䜎り，༢ඖィ⏬の㝿に䛿，䛂䝁䝭ュニ䜿ーシ䝵ン⬟ຊの⣲ᆅを㣴䛖䛃䛯䜑の㐺ษな䝁䝭ュニ

䜿ーシ䝵ンάືをྲྀりධ䜜る䛣と䛷，児❺⮬㌟に㛵する㌟㏆な䛣と，ᛮい，考えをఏえるよ䛖

な，⮬ᕫ⾲⌧のᶵ఍とする䛣とも大ษな䝫䜲ン䝖となる。䛣䜜䛿，య㦂を通䛧䛯䛂▱㆑䞉⌮ゎ䛃

をㅻ䛖からに䛿，ᙜ↛の䛣と䛷ある。 

䜎䛯，␗なる学ᖺ，ಖㆤ⪅䜔ᆅᇦのே䚻をᣍい䛯ᵝ䚻な⾜஦などに䛚䛡る஺ὶάືを

฼用䛧て，グ㘓さ䜜䛯⮬ศ䛯䛱のጼ（ᫎീグ㘓など）を，期㛫をあ䛡て᣺り㏉るᶵ఍をᣢ䛳

䛯り，ᤵᴗ䛷用い䛯䝽ー䜽シー䝖䜔෗┿䞉䝡デ䜸によるάືのᵝ子などを䝫ー䝖䝣䜷リ䜸と䛧

て฼用䛧䛯りするなど，児❺のኚᐜ䞉ᡂ㛗をグすከᵝな評価方ἲを準ഛ䛧，ᙧᡂ的な評価

とするィ⏬的な評価方ἲを☜❧する䛣とも大ษ䛷ある。 

⌧ሙ教ᖌの㈇ᢸを考え䛂評価の⡆⣲໬䛃を考える䛣ともᚲせ䛷䛿あるが，証᫂ཎ⡙と䛧て

の指導せ㘓のᙺ๭と指導の䛯䜑のᤵᴗෆに䛚䛡る評価との༊ูをする䛣とが㔜せ䛷あり，

௚教科䜔中学校との⤫一性䜔⡆⣲໬の䛯䜑に，評価䞉指導せ㘓のᙧ㧁໬が㉳䛣らない䛣と

に␃ពするᚲせがある。 
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7㻚  ⤖語 

᫖௒，ቑຍの一㏵を䛯どるひ䛝䛣もり䜔୙Ⓩ校，校ෆᭀຊなど䛿，ே㛫㛵ಀᙧᡂຊが༑

ศ⫱䛳ていない䛣とがひとつのせᅉ䛷あるとも考えら䜜ているが，䛣䜜ら䛿，⌧௦♫఍がᢪ

える大䛝な教⫱課㢟とも言える。䛂外国語άື䛃の䛽らい䛿，䝁䝭ュニ䜿ーシ䝵ン⬟ຊの⣲ᆅ

を⫱てる䛣ととさ䜜ている。䛭のຊが⫱て䜀，ᙜ↛，ே㛫㛵ಀᙧᡂຊにも䝥䝷スのኚᐜが䜏

ら䜜る䛿䛪䛷あり，⤖果と䛧て♫఍性のྥ上も期ᚅ䛷䛝る䛿䛪䛷ある。も䛱ろ䜣，ே㛫㛵ಀ

ᙧᡂຊ䜔♫఍性䛿䛂外国語άື䛃の᫬㛫䛰䛡䛷⫱てら䜜るもの䛷䛿ないが，家庭䜔ᆅᇦに

䛚䛡る教⫱ຊにຍえて，学校඲యの教⫱課程を通䛧䛯⫱ᡂもᮃ䜎䜜ると䛣ろ䛷あり，䛭の䛯

䜑のᑐ応をす䜉䛝䛣ともある。䛭のⅬ䜎䛷ព㆑䛧䛯評価を考えるᚲせがある䛰ろ䛖（ᒸ䞉金森，

2007，pp㻚203-206）。 

す䜉ての教⫱課程を通䛧䛯䝁䝭ュニ䜿ーシ䝵ン⬟ຊ⫱ᡂを┠指すの䛷あ䜜䜀，䝁䝭ュニ䜿

ーシ䝵ン⬟ຊ⫱ᡂに㛵する┠ᶆと児❺の฿㐩するලయ的なጼを評価規準と䛧てసᡂ䛧，児

❺のᡂ㛗のጼを♧す฿㐩┠ᶆを学校䛷ඹ᭷䛧て䛚く䛣とがᮃ䜎䛧い（⾲䠐）。䛭の᝟ሗを教

ᖌ㞟ᅋと䛧てඹ᭷する䛣とが䛷䛝䜜䜀，評価に一㈏性が生䜎䜜る䛰䛡䛷䛿なく，䛭䛣から，

ྛ教科䜔学校生ά，⾜஦などを通䛧てព㆑的に，児❺のẕ語⬟ຊをྵ䜑䛯䝁䝭ュニ䜿ーシ

䝵ン⬟ຊの⫱ᡂが㐍䜑ら䜜る䛿䛪䛷ある。䜎䛯，䜽ロス䜹リ䜻ュ䝷䝮的なྲྀり⤌䜏を⾜䛖㝿に

ᚲせとなる指導に㛵する基ᮏ的なඹ通⌮ゎともなる䛿䛪䛷ある。 

䛣の┠ᶆを子ども䛯䛱䜔ಖㆤ⪅にも▱ら䛫る䛣と䛷，児❺⮬㌟が⮬ศの⌧ᅾの᫬Ⅼに䛚

䛡る฿㐩఩⨨を☜ㄆ䛷䛝る䛰䛡䛷䛿なく，᭦なるྥ上の䛯䜑にどのよ䛖なᨵၿがᮃ䜎䜜てい

るのかが᫂らかになり，䛭の後のព㆑的な学䜃をಁす䛣とにもつながる䛣とが期ᚅさ䜜る。 

䜎䛯，䛭の┠ᶆがಖㆤ⪅䜔ᆅᇦにබ㛤さ䜜る䛣とによ䛳て，䜹リ䜻ュ䝷䝮⮬యの┬ᐹ䞉ಟ

ṇにつながる䛣とが期ᚅさ䜜，ア䜽シ䝵ン䞉リ䝃ー䝏的なᤵᴗᨵၿ，䜹リ䜻ュ䝷䝮ᨵゞの一ᙺ

をᢸ䛖䛣とも期ᚅさ䜜る。ಖㆤ⪅にと䛳て䛿，家庭に䛚䛡る䝁䝭ュニ䜿ーシ䝵ンのᅾり方を考え

る┠Ᏻにもなる䛿䛪䛷ある。䝁䝭ュニ䜿ーシ䝵ン⬟ຊ⫱ᡂの大ษさを▱ら䛫る䛯䜑にも，䝁䝭ュ

ニ䜿ーシ䝵ン⬟ຊ⫱ᡂの大ษさをఏえるㅮ₇఍などを通䛧䛯効果的なබ㛤方ἲを㑅ᢥする

䛣ともᮃ䜎䜜ると䛣ろ䛷ある。 

外国語⬟ຊに㛵する฿㐩┠ᶆを♧すྠᵝのルーブリ䝑䜽䛿 Common European 
Framework of Reference for Languages: Learning, teaching, assessment（Council 
of Europe, 2001䠋ྜྷᓥ௚䠷ヂ䠹，2004）を䛿䛨䜑，Can-do List などのᙧᘧ䛷，᪤にいろい

ろな౛がฟさ䜜て䛚り，䜎䛯，䛭の฼用方ἲをྵ䜑䛯᭦なる研究䜔実㊶が㐍䜑ら䜜ている。

Ḣᕞ評㆟఍ຍ┕ྛ国に䛚いて䛿，䝣䜱ン䝷ン䝗のよ䛖に National Core Curriculum にྛ

ẁ㝵に䛚䛡る฿㐩┠ᶆを᫂♧䛧ていると䛣ろもある（FNBE，2004）。௒後，ᡃが国に䛚い

ても，小学校から㧗➼学校䜎䛷の英語教⫱の一㈏性のある䜹リ䜻ュ䝷䝮సᡂ䛚よ䜃教⫱シ

ステ䝮の☜❧の䛯䜑に䛿ᚲせとなる䛣との䠍つ䛷ある。䛭の㝿，外国語に䛚䛡る฿㐩┠ᶆを

⊂❧䛧䛯ものと䛧て考えるの䛷䛿なく，ẕ語䜔第二外国語に䛚䛡る䝁䝭ュニ䜿ーシ䝵ン⬟ຊ

⫱ᡂとの㛵㐃も䜏えるᙧ䛷のసᡂがྍ⬟とな䜜䜀，よりⰋいከ言語ᨻ⟇実⌧の䛯䜑の指㔪

を♧す䛣とになる䛿䛪䛷ある。௒後のྲྀり⤌䜏が期ᚅさ䜜る。 
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⾲䠐 䝁䝭䝳ニ䜿ーシ䝵ン能力に関する┠ᶆ౛ 

レ

ベ

ル 

♫  ఍  性 ཷ  信 Ⓨ  信 䜲ンタ䝷䜽シ䝵ン 

ே㛫㛵ಀᙧᡂຊ 
⪺  く 

（ᤵᴗ，ㅮ₇など） 

ヰ  す 

（ス䝢ー䝏，Ⓨ⾲など）
ᑐ  ヰ す る 

䠑 䛭のሙの≧ἣ䜔┦

ᡭの❧ሙ，考え，Ẽ

ᣢ䛱をく䜏ྲྀり，㐺ษ

な⾜ືをとる。 

ヰ⪅のヰを考えなが

ら⪺䛝，ෆᐜを䜎と䜑

る䛣とが䛷䛝る。⮬ศ

の考え䜔❧ሙの㐪

いを᫂らかに䛧なが

ら⪺く䛣とが䛷䛝る。 

⮬ศのᛮい䜔考えを，

ሙ㠃䜔┦ᡭに応䛨䛯

㐺ษな⾲⌧䛷，ㄽ⌮

的な一㈏性をᣢ䛳て

ఏえる䛣とが䛷䛝る。 

┦ᡭの❧ሙ䜔ヰを⌮

ゎ䛧，⮬ศの考え䜔

❧ሙを᫂らかに䛧䛯

上䛷，㐺ษな⾲⌧を

㑅䜃，ᮃ䜎䛧いᑐヰ

が䛷䛝る。 

䠐 ┦ᡭに㛵ᚰをᣢ䛱，

㛵䜟りながら，┦ᡭ

の❧ሙ䜔Ẽᣢ䛱をឤ

䛨䛯り，⌮ゎ䛧䛯り䛧

よ䛖とする。 

ヰ⪅のヰを考えなが

ら⪺䛝，ෆᐜ䜔せⅬ

を䜎と䜑る䛣とが䛷䛝

る。 

⮬ศのᛮい䜔考えを

ሙ㠃䜔┦ᡭに応䛨て

㐺ษなఏえ方を㑅䜣

䛷ヰす䛣とが䛷䛝る。 

┦ᡭの❧ሙ䜔ヰを⌮

ゎ䛧，⮬ศの考え䜔

❧ሙを᫂らかに䛧䛯

上䛷，ᑐヰする䛣とが

䛷䛝る。 

䠏 ┦ᡭに㛵ᚰをᣢ䛳て

䛚り，௚ேと㛵䜟ろ䛖

とする。 

ヰ⪅のヰを⪺䛝，ෆ

ᐜを大䜎かに⌮ゎす

る䛣とが䛷䛝る。 

⮬ศのᛮい䜔考えを

ある程ᗘఏえる䛣とが

䛷䛝る。（ㄽ⌮的なⓎ

ヰに䛿ならない。） 

┦ᡭのヰを⌮ゎ䛧，

⮬ศの考え䜔ᛮいを

ある程ᗘఏえる䛣とが

䛷䛝る。 

䠎 ┦ᡭに㛵ᚰ䛿ᣢ䛳て

いるが，⮬ら㛵䜟りを

ᣢと䛖と䛿䛧ない。 

ヰ⪅のヰに⪥をഴ䛡

て，⪺䛣䛖と䛧てい

る。 

₍↛と䛧䛯ෆᐜを 

ᣢ䛳て䛚り，ఏえよ䛖と

するが，䛖䜎く言語໬

する䛣と䛿䛷䛝ない。 

┦ᡭのヰを⪺いて䛿

いるが，⮬ศのᛮい

䜔考えを一方的にఏ

えるഴྥがあり，┦ᡭ

に応䛨て䛖䜎くఏえる

䛣と䛿䛷䛝ない。 

䠍 ┦ᡭに㛵ᚰをᣢ䛳て

䛚ら䛪，㛵䜟ろ䛖と䛧

ない。 

⮬ศの⯆࿡のある䛣

とに䛧か⪥をഴ䛡よ䛖

と䛧ない。 

⮬ศのᛮい䜔考えを

ఏえよ䛖と䛧ない。 

┦ᡭに⪥をഴ䛡よ䛖と

䛫䛪，⮬ศの考え䜔

Ẽᣢ䛱をఏえよ䛖と䛧

ない。 

  

 ཷ信 Ⓨ信 䜲ンタ䝷䜽シ䝵ン 

ㄞ䜐 ᭩く 㟁子䝯ール，ᡭ⣬など 

䠑 ⾲さ䜜䛯ෆᐜを考えながらㄞ

䜏，文❶඲యのᵓᡂ䜔ⴭ⪅

のពᅗ，Ẽᣢ䛱，♧さ䜜てい

る஦実を⌮ゎするとともに，

⮬ศの考え䜔❧ሙを᫂らか

に䛧ながら䜽リテ䜱䜹ルにㄞ䜐

䛣とが䛷䛝る。 

⮬ศのᛮい䜔考え，஦実に

ついて，㐺ษな文యを㑅䜃，

┠的に応䛨䛯⾲⌧方ἲ䛷，

ㄞ䜏ᡭにఏ䜟る工ኵを䛧なが

ら᭩い䛯り，ㄽ⌮的な一㈏性

をᣢ䛳てఏえ䛯りする䛣とが

䛷䛝る。 

♧さ䜜䛯ෆᐜを⌮ゎ䛧，⮬

ศの考え䜔❧ሙを᫂らかに

䛧䛯上䛷，┠的に応䛨䛯㐺

ษな⾲⌧を㑅䜃，ᮃ䜎䛧い

ᑐ応が䛷䛝る。 

䠐 ⾲さ䜜䛯ෆᐜを考えながらㄞ

䜏，ⴭ⪅のពᅗ，Ẽᣢ䛱，♧

さ䜜ている஦実を⌮ゎすると

ともに，ෆᐜ䜔せⅬを䜎と䜑

る䛣とが䛷䛝る。 

⮬ศのᛮい䜔考え，஦実 

について，ㄞ䜏ᡭにఏえる䛣

とが䛷䛝る。 

（ㄽ⌮的な一㈏性にḞ䛡るሙ

ྜがある。） 

♧さ䜜䛯ෆᐜを⌮ゎ䛧，⮬

ศの考え䜔❧ሙを᫂らかに

䛧䛯上䛷，㐺ษな⾲⌧を㑅

䜃，ᑐ応する䛣とが䛷䛝る。 

䠏 ⾲さ䜜䛯ෆᐜをㄞ䜏，ෆᐜを

大䜎かに䛷䛿あるが，⌮ゎす

る䛣とが䛷䛝る。 

⮬ศのᛮい䜔考え，஦実に

ついて，ㄞ䜏ᡭにある程ᗘఏ

䜟るよ䛖に᭩く䛣とが䛷䛝る。 

♧さ䜜䛯ෆᐜを⌮ゎ䛧，⮬

ศの考え䜔ᛮいがఏ䜟るよ

䛖に᭩く䛣とが䛷䛝る。 
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 ཷ信 Ⓨ信 䜲ンタ䝷䜽シ䝵ン 

ㄞ䜐 ᭩く 㟁子䝯ール，ᡭ⣬など 

䠎 ⾲さ䜜䛯ෆᐜを⌮ゎする䛯

䜑にㄞも䛖とする。 

⮬ศのᛮい䜔考え，஦実に

ついて，ㄞ䜏ᡭにఏ䜟るよ䛖

に᭩䛣䛖とする。 

 

♧さ䜜䛯ෆᐜを⌮ゎ䛧，⮬

ศの考え䜔ᛮいがఏ䜟るよ

䛖に᭩䛣䛖とする。（┦ᡭに応

䛨て䛖䜎くఏえるよ䛖に᭩く䛣

と䛿䛷䛝ない。） 

䠍 ⾲さ䜜䛯ෆᐜを⌮ゎ䛧よ䛖

（ㄞ䜏ྲྀろ䛖）と䛧ない。 

⮬ศのᛮい䜔考えをఏえよ䛖

（᭩䛣䛖）と䛧ない。 

♧さ䜜䛯ෆᐜを⌮ゎ䛧よ䛖と

䛫䛪，⮬ศの考え䜔Ẽᣢ䛱

がఏ䜟るよ䛖に䛿᭩䛣䛖と䛧な

い。 
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就学前幼児の英語力に関する実態調査報告 

䇷通信英語教材の効果䇷 

 

A Study of the English Ability of Preschoolers who Experienced 
Learning English as a Foreign Language at Home: The Effects 

of Correspondence English Learning Materials 
 

豊田ひろ子 

Hiroko TOYODA 
東京工科大学 

Tokyo University of Technology 
 

Abstract 
This is a research report on the effects of early learning English as a foreign 
language at home on the development of the English ability of young children. 
Individual children (79 in total, aged six) took a PC listening test of English 
vocabulary and capitalized alphabet letters and a PC speaking test of 
conversational expressions. Each child also had a face-to-face English interview 
test conducted in English for five minutes. The study examined differences 
between the group of preschoolers (38 in total) who had learned English using 
correspondence English learning materials (DVDs, an electronic talking book, 
CDs, workbooks, paper-based games, etc.) bi-monthly for three years and the 
group of preschoolers (41 in total) who hadn’t. Results showed that the group of 
children who had learned English at home was better at English than that who 
hadn’t. Also, it seemed that the experience of English activities at kindergarten 
had an impact on English ability.  Those who had learned English at home and 
had also had English activities at kindergarten were the best at English. Those 
who had learned English at home but hadn’t had English activities at 
kindergarten were better at recognizing English vocabulary and the capitalized 
letters of the alphabet (e.g.,Z,K,Y) when they heard their sounds in a listening 
test than those who hadn’t learned English at home but had had English 
activities at kindergarten. The former group’s English speaking ability was as 
good as the latter group’s except for their pronunciation and attitude at the 
interview. The responses of the children’s parents to a questionnaire showed the 
tendency of parents of children whose scores were higher to have higher 
expectations towards their children’s English achievement level and fewer 
concerns about English learning. This may be considered an indication of 
parents’ influence on children’s English language development.  
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1㻚 䛿䛨䜑に 

᪩期英語学習⪅の中に，⮬Ꮿ䛷学習用通信教材を用いてᑵ学๓に英語学習を㛤ጞす

る子ども䛯䛱がいる。䛭のよ䛖な英語通信教材のひとつに，（ᰴ）ベ䝛䝑䝉䝁ー䝫レーシ䝵ン

の 䛄䛣ども䛱䜓䜜䜣䛨 English』がある。2006 ᖺ 3 ᭶௨᮶，ᖺᑡ児（䠏䡚䠐ṓ）ྥ䛡の䛂ほ䛳

䜇䛃，ᖺ中児（䠐䡚䠑ṓ）ྥ䛡の䛂すて䛳䜇䛃，ᖺ㛗児（䠑䡚䠒ṓ）ྥ䛡の䛂䛨䜓䜣䜇䛃の䠏つの䝷

䜲ンがあり，㝸᭶ẖに㓄㏦さ䜜ている。 

᪥ᮏேの子どもの㛵ᚰに㓄៖䛧ㄆ▱Ⓨ㐩レベルにྜ䜟䛫䛯䝁ンテン䝒を，DVD, 䝽ー䜽

ブ䝑䜽，CD，㟁子⋵ල，䝁䝁䝟䝑䝗（タ䝑䝏䝨ンᘧの㟁子ブ䝑䜽䛷䛂すて䛳䜇䛃と䛂䛨䜓䜣䜇䛃䛷

౑用），⣬፹యの䝀ー䝮䜔䜹ー䝗などከᵝな䝯デ䜱ア䛷ᥦ౪する，᪥英䝞䜲リン䜺ル教材と

な䛳ている。2009 ᖺ᫓に䛿，ᑵ学๓の䠏ᖺ㛫 䛄䛣ども䛱䜓䜜䜣䛨 English䛅 の䠏つの䝷䜲ン

をす䜉てཷㅮ䛧，᪩期英語学習をయ㦂䛧䛯第䠍期生がㄌ生䛧䛯。௒ᅇのㄪᰝ䛷䛿，䛣䜜ら

の第䠍期生の英語ຊを 定䛧，᪩期英語学習⪅の英語ຊの実ែㄪᰝを⾜䛳䛯。 

䜎䛪ㄪᰝのᴫせを㏙䜉，ḟに䛭の⤖果と考ᐹを㏙䜉る。 

 
㻞㻚  調査ᴫせ 

㻞㻚1  調査᪥ 

2009 ᖺ 2 ᭶ 28 ᪥（ᅵ）及䜃 3 ᭶ 7 ᪥（ᅵ） 

 

㻞㻚㻞  調査ᑐ㇟者 

ᖺ㛗児 79 ྡ。ෆヂ䛿 䛄䛣ども䛱䜓䜜䜣䛨 English䛅 を䠏ᖺ㛫ཷㅮ䛧，⮬Ꮿ䛷英語学習を

⤒㦂䛧䛯子ども䛯䛱（௨ୗ䛂⤒㦂⪅䛃と␎す）38 ྡ，䛭のよ䛖な⤒㦂のない子ども䛯䛱（௨ୗ

䛂㠀⤒㦂⪅䛃と␎す）41 ྡ䛷ある。 

 

㻞㻚3  調査方法 

子どもの英語ຊ 定の䛯䜑に，䝟䝋䝁ンテス䝖と，䜲ンタ䝡ューテス䝖を⾜䛳䛯。䝟䝋䝁ン

テス䝖䛿，ཷ㦂⪅䠍ྡとヨ㦂ဨ䠍ྡが一⥴に䝟䝋䝁ンの⏬㠃にྥ䛝ྜい，ヨ㦂ဨがၥ㢟を

䜽リ䝑䜽䛧てᥦ♧䛧，ཷ㦂⪅がゎ⟅するᙧែ䛷⾜䛳䛯。ヨ㦂の指♧䛿᪥ᮏ語䛷⾜䜟䜜，リ

スニングテス䝖とス䝢ー䜻ングテス䝖の䠎✀㢮のၥ㢟があ䛳䛯（ᅗ䠍㻙䠍）。ཷ㦂⪅䛿䝟䝋䝁ン⏬

㠃（ᅗ䠍䠉䠎䛿⏬㠃の一౛）をタ䝑䝏䛧てゎ⟅䛧䛯。 

リスニングテス䝖䛷䛿，༢語とアル䝣䜯ベ䝑䝖の大文字の▱㆑を 定䛧䛯。⟅えにく䛭䛖な

ሙྜ䛿，あらか䛨䜑タ䛡ら䜜てい䛯䛂も䛖い䛱ど 䛝く䛃䛂䜟からない䛃の䝪タンを౑用䛧䛯。一

ᗘ䛷䜟か䛳䛯ሙྜも，෌ᗘ⪺いて䜟か䛳䛯ሙྜも，ྠ➼のᢅい䛷ṇゎと䛧䛯。ス䝢ー䜻ング

テス䝖䛷䛿，≧ἣにྜ䛳䛯英఍ヰ⾲⌧をཱྀ㢌䛷言䛖英語ຊを 定䛧䛯。⟅えら䜜なか䛳䛯

ሙྜ䛿，ヨ㦂ဨが䛂リ䝡ーに教えてもら䛚䛖䛽䛃とㄏ導䛧，ู⏬㠃䛷ṇゎの英語を⪺か䛫，䜎

䛽䛧て言䛳てもら䛳䛯が，䛣の㒊ศ䛿テス䝖のⅬᩘに䛿ຍえなか䛳䛯。 
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䕔リスニング䝔スト䠄㻢0ၥ䠅
䠥䠊༢語ၥ㢟（40ၥ）

䐟༢語䠏ᢥၥ㢟（15ၥ）䠖シー䝖15ᯛ（䜲䝷ス䝖ᩘྜィ45ಶ）を౑用

䠏つの䜲䝷ス䝖がᥥか䜜䛯シー䝖をぢて䚸英༢語のⓎ㡢を⪺䛝䚸
䛭䜜がព࿡する䜲䝷ス䝖をひとつ㑅䜃䚸䝟䝋䝁ン⏬㠃をタ䝑䝏䛧てゎ⟅する。

䐠༢語シー䝖ၥ㢟（15ၥ）䠖䝁䝁䝟䝑䝗ブ䝑䜽よりシー䝖䠏ᯛを౑用

」ᩘの䜲䝷ス䝖がᥥか䜜䛯シー䝖をぢて䚸英༢語のⓎ㡢を⪺䛝䚸
䛭䜜がព࿡する䜲䝷ス䝖をシー䝖の中からひとつ㑅䜃䚸䝟䝋䝁ン⏬㠃をタ䝑䝏䛧てゎ⟅する。
シー䝖䠍ᯛにつ䛝ၥ㢟ᩘ䛿䠑ၥ。

䐡༢語㡢ኌၥ㢟（10ၥ）䠖シー䝖10ᯛ（䜲䝷ス䝖ᩘྜィ10ಶ）を౑用

䠍つの䜲䝷ス䝖がᥥか䜜䛯シー䝖をぢて䚸䠏つの英༢語のⓎ㡢を㡰␒に⪺いて䚸
䜲䝷ス䝖にྜ䛖Ⓨ㡢の␒ྕを㻝䡚䠏の中からひとつ㑅䜃䚸䝟䝋䝁ン⏬㠃をタ䝑䝏䛧てゎ⟅する。
シー䝖㻝ᯛにつ䛝ၥ㢟ᩘ䛿㻝ၥ。

䠥䠥䠊大文字ၥ㢟（20ၥ）䠖シー䝖20ᯛ（大文字ᩘྜィ60文字）

䠏つのアル䝣䜯ベ䝑䝖の大文字が᭩か䜜䛯シー䝖をぢて䚸英語のⓎ㡢を⪺䛝䚸
䛭䜜にᑐ応する大文字をひとつ㑅䜃䚸䝟䝋䝁ン⏬㠃をタ䝑䝏䛧てゎ⟅する。シー䝖㻝ᯛにつ䛝
ၥ㢟ᩘ䛿㻝ၥ。

䕔ス䝢ー䜻ング䝔スト䠄䠒ၥ䠅
䠥䠥䠥䠊఍ヰၥ㢟（䠒ၥ）䠖シー䝖䠒ᯛ（ሙ㠃䜲䝷ス䝖ᩘྜィ䠒ಶ）を౑用。

英語をヰすᚸ⪅リ䝡ーのᅬ䛷の㻝᪥のス䝖ーリーを᪥ᮏ語䛷⪺䛝ながら䚸ሙ㠃䜲䝷ス䝖をぢて䚸
ሙ㠃にྜ䛖リ䝡ーのྎモを英語䛷言䛳てゎ⟅する。

ᅗ䠍－䠍 䝟䝋䝁ン䝔ストのෆᐜ 

 

 

ᅗ䠍－２ リスニング䝔ストの䝟䝋䝁ン⏬㠃の୍౛ 

 

䜲ンタ䝡ューテス䝖䛿ᑐ㠃ᘧ䛷，ཷ㦂⪅䠍ྡが㠃᥋ဨ䠍ྡとྥ䛝ྜ䛳て，英語䛷㉁ၥをཷ

䛡䛯。㠃᥋ဨ䛿，᭱ึに᪥ᮏ語䛷あいさつ䛧てᡴ䛱ゎ䛡䛯㞺ᅖẼをస䛳䛯後，䜲ンタ䝡ュー

テス䝖中䛿す䜉て英語を౑䛳䛯。㉁ၥのෆᐜ（ᅗ䠎）䛿䠏✀㢮䛷，䛂⮬ᕫ⤂௓䛃のෆᐜを⟅え

る㉁ၥ 㻔㉁ၥ䠍䛂Ẽศ䛃，㉁ၥ䠎䛂ྡ๓䛃，㉁ၥ䠏䛂ᖺ㱋䛃㻕，䇾Do you like … ?䇿 の␲ၥ文を⪺

いて Yes か No 䛷⟅える㉁ၥ（㉁ၥ䠐䛂果≀䛃，㉁ၥ䠒䛂Ⰽ䛃㻕，䇾What …do you like?䇿 の␲

ၥ文を⪺いてዲ䛝なものを⟅える㉁ၥ（㉁ၥ䠑䛂果≀䛃，㉁ၥ䠓䛂Ⰽ䛃）があ䛳䛯。 
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䕔䜲ンタ䝡䝳ー䝔スト䠄䠓ၥ䠅 

IV.㉁ၥ応⟅ၥ㢟䠖果≀の⋵ලとⰍの⤮ᮏ（㣕䜃ฟす௙᥃䛡௜）を౑用 

㉁ၥ䛿䠓ၥ䛷ḟのよ䛖なὶ䜜䛷⾜䛳䛯。 

㼇䛆䜴䜷ー䝮ア䝑䝥䛇 Hello.  My name is ___.  Nice to meet you!  I’m going to ask 
you some questions.  Please answer me in English.  Let’s begin.㼉 
（㉁ၥ䠍）How are you? （㉁ၥ䠎）What’s your name? （㉁ၥ䠏）How old are you? 
㼇果≀䝞ス䜿䝑䝖をᡭにྲྀり䚸果≀の⋵ලをぢ䛫ながら㼉 

Look, I have a fruit basket.  There are many fruits.  
㼇䜆ど䛖をᡭにྲྀり䚸㼉（㉁ၥ䠐）Do you like grapes? 
㼇䝞ス䜿䝑䝖にධ䛳䛯果≀の⋵ලをぢ䛫ながら䚸㼉（㉁ၥ䠑）What fruit do you like? 
㼇Ⰽの⤮ᮏをᡭにྲྀり䚸䝨ー䝆を䜑く䛳て䚸さ䜎䛦䜎なⰍの⣬をぢ䛫ながら䚸㼉 

Look, this is a book of colors.  There are many colors. 
㼇㉥いⰍの⣬をぢ䛫ながら䚸㼉（㉁ၥ䠒）Do you like red? 
㼇⟅えら䜜䛯ら䚸⣬を䜑く䛳て䚸It’s a red star fish.㼉（㉁ၥ䠓）What color do you like? 
㼇⟅えら䜜䛯ら䚸䛭の⣬を䜑く䛳て䚸It’s a … .㼉 
㼇䛆䜽ール䝎䜴ン䛇That’s all.  Thank you for coming.  I hope you had a good time.  
Good bye.] 

ᅗ２ 䜲ンタ䝡䝳ー䝔ストのෆᐜ 

 

㻞㻚㻠  䝔ストのసᡂと実᪋䛷㓄៖䛧たⅬ 

㻞㻚㻠㻚1  ゎ⟅方法に関䛧䛶 

䐟 ᑵ学๓の子ども䛯䛱䛿，通ᖖ，⬟ຊの 定に౑䜟䜜る䝨ー䝟ーテス䝖をཷ䛡る䛣とがな

い。㖄➹を౑䛳䛯ゎ⟅方ἲ䛿ᅔ㞴䛰とᛮ䜟䜜䛯䛯䜑，༢語と文字の▱㆑の 定の䛯

䜑に，䝁ン䝢ュータの䝟䝛ルをタ䝑䝏䛧てゎ⟅する方ἲを用いる䝟䝋䝁ンテス䝖を⾜䛳䛯。

タ䝑䝏とྠ᫬にゎ⟅を㞟ィ䛷䛝るシステ䝮もస䛳䛯。 

䐠 䝟䝋䝁ンテス䝖䛷䛿，文字によるゎ⟅が基ᮏ的に୙ྍ⬟䛷あると考え，文字の௦䜟りに

㑅ᢥ⫥と䛧て，⤮を㑅ᢥさ䛫る䛣とに䛧䛯。⤮を౑䛖に䛧ても，子どもの㛵ᚰがᮏ᮶ពᅗ

さ䜜ているものから㐓䜜て䛧䜎䛖䛣とがある䛯䜑，⤮が㑅ᢥ⫥と䛧て㐺ษなものとなるよ䛖

䜟かり䜔すさに㓄៖䛧䛯。 

䐡 㞟中ຊがᣢ⥆するよ䛖に，子どもにと䛳てぶ䛧䜏のある⤮を౑䛖䛣とに䛧䛯。䛯とえ䜀，䝟

䝋䝁ンテス䝖䛷䛿，子ども䛯䛱がཷㅮ䛧てい䛯教材にⓏሙする䜻䝱䝷䜽ター（୺ேබの

䛂䛧䜎䛨ろ䛖䛃と཭䛰䛱の䛂リ䝡ー䛃など）をテス䝖䛷もⓏሙさ䛫䛯。䜎䛯，䝟䝋䝁ンテス䝖の

䛂఍ヰၥ㢟䛃䛷䛿，英఍ヰ⾲⌧を，ಶูのሙ㠃の⤮を⬦⤡のないᙧ䛷ᥦ♧䛧てゎ⟅さ

䛫るの䛷䛿なく，子どもがᬑẁ㐣䛤す䠍᪥の生άの中の」ᩘのሙ㠃をス䝖ーリーのᙧ䛷

ᥦ♧䛧，䛭の᫬㛫㍈上䛷ᥦ♧䛧てゎ⟅さ䛫るとい䛖ᡭἲをと䛳䛯。䛣䜜によ䛳て英఍ヰ

⾲⌧を⤮䛷䜟かり䜔すく♧䛧，子どもの㞟中ຊをᘬ䛝つ䛡て䛚く工ኵを䛧䛯。さらに，䜲

ンタ䝡ューテス䝖䛷䛿，Ⰽの㉁ၥのと䛝に䛿Ⰽの⤮ᮏを，䝣ルー䝒の㉁ၥのと䛝に䛿実

≀大の䝣ルー䝒の⋵ලを実㝿に౑用䛧て，どぬ的により⌧実࿡のある఍ヰになるよ䛖

に工ኵ䛧，子どもの㞟中ຊが⥔ᣢさ䜜るよ䛖にດ䜑䛯。 
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㻞㻚㻠㻚㻞  ၥ㢟ෆᐜに関䛧䛶 

䐟 ᪥ᮏ䛷䛿英語䛿生ά言語䛷䛿ない䛯䜑，一⯡的に生άの中䛷，英語のయ㦂学習が

⾜䜟䜜る䛣とがほと䜣どない。英఍ヰ教ᐊに通䜟䛪，ᅬ䛷英語άືをయ㦂䛧ていない

子どものሙྜ，⮬Ꮿ学習用通信教材による英語の䜲ン䝥䝑䝖が၏一の英語学習䝋ース

となるྍ⬟性が大䛝い。䛧䛯が䛳て，教材䛷学習䛧䛯ෆᐜをฟ㢟䛧て，䛭䜜をどの程ᗘ

習得䛧ているかを 定する䛂㐩ᡂテス䝖䛃のせ⣲をྵ䜑る䛣とに䛧䛯。教材の୺なෆᐜ

のひとつに，英༢語の語ᙡ学習があり，子ども䛯䛱が学習䛧䛯語ᙡ䛿䛂Ⰽ䛃䛂ᙧ䛃䛂㣗䜉

≀䛃䛂஌り≀䛃䛂ື≀䛃䛂文ᡣල䛃など，ᑵ学๓の子ども䛯䛱が᪥ᮏ語䛷も習得する，ᖺ㱋

┦応のㄆ▱ຊにᑐ応䛧䛯ものとな䛳てい䛯。䝟䝋䝁ンテス䝖䛷䛿，䛣䜜らの英༢語から，

᪥ᮏ語䛷䜹タ䜹䝘語とな䛳ているもの䜔䛭䛖䛷ないものを㑅䜣䛷，䛭の㡢を⪺か䛫，䛭

の㡢のព࿡に一⮴する⤮を㑅䜀䛫る䛂リスニングᙧᘧの༢語ㄆ▱ၥ㢟䛃をసᡂ䛧䛯。 

䐠  䐟に㏙䜉䛯よ䛖な，୚えら䜜䛯学習ෆᐜの྾཰ᗘを 定する䛂㐩ᡂテス䝖䛃䛰䛡䛷なく，

習得䛧䛯▱㆑䜔ᢏ⾡を㐠用䛷䛝るᇦに㐩䛧ているかど䛖か，学習の習⇍ᗘを 定する

䛂実ຊテス䝖䛃のせ⣲もྵ䜑る䛣とに䛧䛯。⮬Ꮿ学習用通信教材に䛿，DVD䜔 CD，タ䝑

䝏䝨ンᘧの䜲ンタ䝷䜽テ䜱ブな㟁子ブ䝑䜽があり，䛣䜜ら䛿୺に㡢ኌ䜲ン䝥䝑䝖をᥦ౪す

る教材とな䛳ている。英語学習のᡂ果と䛧て，英語を⪺く䛰䛡䛷なくヰ䛫るよ䛖になる䛣

とも期ᚅさ䜜ているが，教材䛷英఍ヰ⾲⌧を⪺いて習䛳䛯と䛧ても，᪥ᖖ生άの中䛷，

実㝿に英఍ヰを⾜䛖య㦂がな䛡䜜䜀，なかなかヰ䛫るよ䛖に䛿ならない。 

䛧䛯が䛳て，䝟䝋䝁ンテス䝖のス䝢ー䜻ングテス䝖䛷䛿，䝁ン䝢ュータの⏬㠃上の⤮をぢ

て，ሙ㠃に䜅さ䜟䛧い఍ヰ⾲⌧をⓎኌする䛣とが䛷䛝るかど䛖か，䜲デ䜱䜸䝮的な英語

の語ᙡの▱㆑（e.g. Good morning. I’m sorry.）䜔≧ἣをᐹ▱する♫఍言語的な▱

㆑を㐠用するຊを 定する䛯䜑の䛂実ຊテス䝖䛃と䛧て఩⨨づ䛡䛯。一方，㠃᥋ဨに⮬

ศのዲ䛝なⰍなど㌟㏆なヰ㢟に㛵䛧てಶูに㉁ၥさ䜜て⟅える䜲ンタ䝡ューテス䝖䛿，

⮬ศ䛷䝯䝑䝉ー䝆をసり，䛭䜜をⓎኌする䛣とが䛷䛝るかど䛖か，より㧗レベルの㐠用ຊ

を 定する䛂実ຊテス䝖䛃と䛧て఩⨨づ䛡䛯。英語のᑐே的なሙ㠃に䛚䛡る఍ヰຊ，語

ᙡ䞉文ἲຊ，Ⓨ㡢，ែᗘを 定する䛯䜑，評価⾲（௜㘓䠍ཧ↷㻕をసᡂ䛧䛯䠍）。 

 

㻞㻚㻠㻚3  ᩥ法力の評価に関䛧䛶 

文ἲ学習に㛵䛧て䛿，教材の中䛷，語ᙡ，఍ヰ⾲⌧の学習にẚ䜉てᢅ䜟䜜ているᗘྜ

いがపか䛳䛯䛯䜑，特にၥ㢟䛿సᡂ䛧なか䛳䛯。䜲ンタ䝡ューテス䝖の評価の中に，語ᙡ䞉

文ἲຊの㡯┠をタ䛡，ṇ☜に౑えてい䛯ሙྜ䛿䛭の㒊ศをຍ⟬的に評価する䛣とに䛧䛯。 

 

㻞㻚㻠㻚㻠  ཷ㦂者の英語学習ពḧに関䛧䛶 

英語学習をጞ䜑て䜎もない子ども䛯䛱䜔，特に英語学習を䛧䛯䛣とのないᑐ↷⩌の子ど

も䛯䛱が，௒ᅇのテス䝖䛷ᛮ䛖よ䛖に⟅えら䜜ないሙྜ，英語学習のពḧをῶ㏥さ䛫て䛧䜎

䜟ないよ䛖に，䝟䝋䝁ンテス䝖の఍ヰၥ㢟䛷䛿，↓ゎ⟅䜔ㄗ⟅のሙྜ，ṇゎを⪺か䛫て䜎䛽

をさ䛫䛯。䜎䛯，䜲ンタ䝡ューテス䝖䛷䛿，テス䝖⤊஢後，㠃᥋ဨ䛿᪥ᮏ語を౑い，Ⰽの⤮ᮏ

䛷⤮が㣕䜃ฟす௙᥃䛡をぢ䛫て英༢語を⪺か䛫，ᴦ䛧いẼᣢ䛱䛷子どもにᖐ䛳てもらえる

よ䛖にດ䜑䛯。 
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3㻚  調査⤖果 

3㻚1  䝟䝋䝁ン䝔ストの⤖果と考ᐹ 

（䠍）඲యの⤖果（⾲䠍䞉ᅗ䠏） 

⤒㦂⪅㞟ᅋの方が㠀⤒㦂⪅㞟ᅋよりも，඲✀㢮のၥ㢟䛷ᖹᆒṇ⟅⋡が㧗か䛳䛯（⤒㦂

⪅䠖81.8䠂, 㠀⤒㦂⪅䠖48.8䠂）。༢語䠏ᢥၥ㢟，༢語シー䝖ၥ㢟，༢語㡢ኌၥ㢟，大文字

ၥ㢟䛷᫂らかな᭷ពᕪ（p䠘0.01）があ䛳䛯。఍ヰၥ㢟も᭷ពᕪ（p䠘0.05）があ䛳䛯。୧㞟

ᅋとも大文字ၥ㢟のṇ⟅⋡が㧗か䛳䛯。⤒㦂⪅㞟ᅋ䛿，༢語シー䝖ၥ㢟のṇ⟅⋡が㠀⤒

㦂⪅の䠎ಸ௨上䛷あり，」ᩘの⤮の中から⪺い䛯英語の⤮を㑅䜀な䛡䜜䜀ならない㞴䛧さ

に⪏える䛣とが䛷䛝䛯よ䛖䛰䛳䛯。఍ヰၥ㢟も，⤒㦂⪅の方がṇ⟅⋡䛿䠎ಸ௨上あ䛳䛯が，

୧㞟ᅋともṇ⟅⋡䛿ẚ㍑的పか䛳䛯。⤒㦂⪅䛿教材を౑用䛧，特に語ᙡ学習にᡂ果を上

䛢ているよ䛖にᛮ䜟䜜る。 

 

⾲䠍 䝟䝋䝁ン䝔ストの⤖果䠖ᖹᆒṇ⟅⋡とᖹᆒ್ᕪの᳨定⤖果 
ス䝢ー䜻ングテス䝖

大文字ၥ㢟 ఍ヰၥ㢟

䐟༢語䠏ᢥၥ㢟 䐠༢語シー䝖ၥ㢟 䐡༢語㡢ኌၥ㢟 䐟䡚䐡のᖹᆒ
⤒㦂⪅（38ྡ） 81.8 65.4 66.2 71.1 86.4 44.7

㠀⤒㦂⪅（41ྡ） 48.8 26.7 37.1 37.5 68.5 15.2
ᖹᆒ್ᕪ（䠂） 33.0 38.7 29.1 33.6 17.9 29.5

p 0.00 0.00 0.01 0.00 0.00 0.03

リスニングテス䝖

༢語ၥ㢟

䠆p 㻩ス䝏ューデン䝖の t ศᕸのୗഃ⣼✚☜⋡ 
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⤒㦂⪅（㻟㻤ྡ）

㠀⤒㦂⪅（㻠㻝ྡ）

 

ᅗ䠏 䝟䝋䝁ン䝔ストの⤖果䠖ᖹᆒṇ⟅⋡ 

 

 

（䠎）リスニングテス䝖䠖༢語ၥ㢟の⤖果 

⤒㦂⪅㞟ᅋのᖹᆒṇ⟅⋡䛿71.1䠂，㠀⤒㦂⪅㞟ᅋのᖹᆒṇ⟅⋡䛿37.5䠂䛷⤒㦂⪅の

方が㧗く᭷ពᕪがあ䛳䛯（p䠘0.01）。༢語ㄆ▱ຊに㛵する୺な⤖果を㏙䜉る。 

（䠂） 

大
文
字
ၥ
㢟

఍
ヰ
ၥ
㢟
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䐟 ୧㞟ᅋとも，ṇ⟅⋡䛿㧗く᭷ពᕪ䛿なか䛳䛯༢語䛿，英語のⓎ㡢が᪥ᮏ語の䜹タ䜹䝘

のⓎ㡢に㏆い༢語䛷あ䛳䛯（౛䠖pizza䠖⤒㦂⪅ 100䠂䞉㠀⤒㦂⪅ 93䠂，kiwi䠖⤒㦂⪅

97䠂䞉㠀⤒㦂⪅ 95䠂，bus䠖⤒㦂⪅ 95䠂䞉㠀⤒㦂⪅ 95䠂，towel䠖⤒㦂⪅ 95䠂䞉㠀⤒

㦂⪅ 83䠂，skirt䠖⤒㦂⪅ 92䠂䞉㠀⤒㦂⪅ 93䠂）。 

䐠 ୧㞟ᅋとも，ṇ⟅⋡がపか䛳䛯の䛿，英語が᪥ᮏ語䛷䛿ูの言い方をさ䜜ている༢語

䛰䛳䛯（౛䠖bread䛂䝟ン䛃䠖⤒㦂⪅ 26䠂䞉㠀⤒㦂⪅12䠂，shrimp䛂䜶䝡䛃䠖⤒㦂⪅ 24䠂䞉

㠀⤒㦂⪅ 10䠂㻕。䛣䜜らの༢語の᭷ពᕪ䛿あ䛳䛯（p䠘0.05）。 

䐡 㞟ᅋ㛫䛷᭷ពᕪが䜏ら䜜䛯༢語に䛿，英語のⓎ㡢が᪥ᮏ語の䜹タ䜹䝘のⓎ㡢に㏆い

༢語が一㒊あ䛳䛯（౛䠖 helicopter䛂䝦リ䝁䝥ター䛃䠖⤒㦂⪅ 92䠂䞉㠀⤒㦂⪅ 27䠂，

boat䛂䝪ー䝖䛃䠖⤒㦂⪅ 72䠂䞉㠀⤒㦂⪅ 22䠂）（p䠘0.01）。英語が᪥ᮏ語䛷䛿ูの言い

方をさ䜜ている༢語の一㒊䛷も，⤒㦂⪅のṇ⟅⋡が㧗く᭷ពᕪがあ䛳䛯（౛䠖carrot
䛂に䜣䛨䜣䛃䠖⤒㦂⪅ 92䠂䞉㠀⤒㦂⪅ 24䠂，bicycle䛂⮬㌿㌴䛃䠖⤒㦂⪅ 92䠂䞉㠀⤒㦂

27䠂，watermelon䛂すいか䛃䠖⤒㦂⪅82䠂䞉㠀⤒㦂⪅12䠂，bee䛂䛿䛱䛃䠖⤒㦂⪅79䠂䞉

㠀⤒㦂⪅ 22䠂，giraffe䛂䜻リン䛃䠖⤒㦂⪅ 71䠂䞉㠀⤒㦂⪅ 15䠂）（p䠘0.01）。⤒㦂⪅䛿，

⮬Ꮿ学習によ䛳て，᪥ᮏ語と䛿␗なる㡢の英語も╔実に学習䛧ているよ䛖䛰。 

 
（䠏）リスニングテス䝖䠖大文字ၥ㢟の⤖果 

⤒㦂⪅㞟ᅋのᖹᆒṇ⟅⋡䛿 86.4䠂，㠀⤒㦂⪅㞟ᅋのᖹᆒṇ⟅⋡䛿 68.5䠂䛷，⤒㦂⪅

㞟ᅋの方が㧗か䛳䛯（p䠘0.01）。䛧か䛧，୧㞟ᅋともṇ⟅⋡䛿㧗く，䛭のᕪも17.9䠂と小さ

か䛳䛯。大文字ㄆ▱ຊに㛵する୺な⤖果を㏙䜉る。 

䐟 ⤒㦂⪅のṇ⟅⋡が㧗か䛳䛯大文字䛿，Z（⤒㦂⪅ 92䠂䞉㠀⤒㦂⪅ 54䠂），K（⤒㦂⪅

90䠂䞉㠀⤒㦂⪅ 61䠂），Y（⤒㦂⪅ 87䠂䞉㠀⤒㦂⪅ 59䠂），S（⤒㦂⪅ 92䠂䞉㠀⤒㦂⪅

66䠂），J（⤒㦂⪅ 97䠂䞉㠀⤒㦂⪅ 73䠂），U（⤒㦂⪅ 95䠂䞉㠀⤒㦂⪅ 71䠂），E（⤒㦂

⪅ 95䠂䞉㠀⤒㦂⪅ 73䠂）（p䠘0.01），F（⤒㦂⪅ 58䠂䞉㠀⤒㦂⪅ 29䠂），G（⤒㦂⪅

95䠂䞉㠀⤒㦂⪅ 76䠂），P（⤒㦂⪅ 100䠂䞉㠀⤒㦂⪅ 89䠂），O（⤒㦂⪅ 100䠂䞉㠀⤒㦂

⪅ 90䠂）㻔p䠘0.05㻕䛷᭷ពᕪがあ䛳䛯。 

䐠 ୧㞟ᅋとも，A（⤒㦂⪅ 97䠂䞉㠀⤒㦂⪅ 90䠂），C（⤒㦂⪅ 92䠂䞉㠀⤒㦂⪅ 85䠂），Q
（⤒㦂⪅97䠂䞉㠀⤒㦂⪅98䠂）のṇ⟅⋡䛿㧗く，᭷ពᕪ䛿なか䛳䛯。 

アル䝣䜯ベ䝑䝖の大文字の▱㆑䛿，㠀⤒㦂⪅にもあるよ䛖䛰。᪥ᖖ生άの中の，┳ᯈ䜔 T
シ䝱䝒など䛷ぢか䛡る䛣とがከい䛯䜑䛰ろ䛖か。 

 

（䠐）ス䝢ー䜻ングテス䝖䠖఍ヰၥ㢟の⤖果 

఍ヰ⾲⌧のス䝢ー䜻ングຊに㛵する୺な⤖果を㏙䜉る。 

䐟 ୧㞟ᅋにඹ通䛧ても䛳ともᖹᆒṇ⟅⋡が㧗か䛳䛯఍ヰ⾲⌧䛿䇾Good bye.䇿䛷，⤒㦂⪅

㞟ᅋが 74䠂，㠀⤒㦂⪅㞟ᅋが 35䠂䛷あり，⤒㦂⪅の方が㧗か䛳䛯（p䠘0.01）。 

䐠 ⤒㦂⪅㞟ᅋのṇ⟅⋡が㧗か䛳䛯の䛿௚に，䇾Thank you.䇿（⤒㦂⪅ 63䠂䞉㠀⤒㦂⪅

28䠂），䇾I’m hungry.䇿（⤒㦂⪅ 58䠂䞉㠀⤒㦂⪅ 5䠂），䇾I’m sorry.䇿（⤒㦂⪅ 45䠂䞉㠀

⤒㦂⪅ 5䠂）䛰䛳䛯（p䠘0.01）。 

䐡 䇾Happy Birthday.䇿（⤒㦂⪅ 16䠂䞉㠀⤒㦂⪅ 13䠂）と䇾Good morning.䇿（⤒㦂⪅ 13䠂䞉
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㠀⤒㦂⪅ 6䠂）䛿，୧㞟ᅋともṇ⟅⋡がపく，᭷ពᕪがなか䛳䛯。 

ṇ⟅⋡が㧗い఍ヰ⾲⌧䛿，᪥ᮏ語の中䛷も䜹タ䜹䝘語と䛧て౑䜟䜜ているもの䛷ある䛣

とが䜟かる（౛䠖䛂グ䝑䝞䜲䛃䛂䝃ン䜻ュー䛃）。⤒㦂⪅䛿，英語⊂特の言い方䛷も，✵⭡䜔ㅰる

≧ἣ䛷౑䜟䜜る英語䛿ぬえて䛚りⓎኌ䛷䛝るよ䛖䛰。一方，⤒㦂⪅䛷も，䛚⚃いの言葉䜔，

特定の᫬㛫に㝈ら䜜䛯あいさつ䛿ព外と䜐䛪か䛧いよ䛖䛰。䛣䜜らの言葉䛿，┦ᡭがいる特

定の♫఍的≧ἣのୗ䛷౑䜟䜜るもの䛷あり，▱㆑と䛧て⵳えて䛚くもの䛷䛿ない。䛧かも，

఍ヰၥ㢟䛿，Ⓨኌによ䛳てゎ⟅䛧な䛡䜜䜀ならないᙧᘧ䛰䛳䛯。⮬Ꮿ学習⤒㦂⪅䛿，⮬習

によ䛳て▱㆑を習得する䛣と䛿䛷䛝ても，䛭䜜を㐠用するᶵ఍が୙㊊䛧が䛱䛷ある。ス䝢ー

䜻ングάື，䛚⚃い䜔あいさつなど，┦ᡭがいな䛡䜜䜀౑えない♫఍的な言葉の習得䛿，

ಖㆤ⪅に┦ᡭを䛧てもら䛖などᨭ᥼をཷ䛡て，ព㆑的に⦎習するᚲせがあるのかも䛧䜜な

い。 

 

3㻚㻞  䜲ンタ䝡䝳ー䝔ストの⤖果と考ᐹ 

（䠍）඲యの⤖果（⾲䠎䞉ᅗ䠐） 

⤒㦂⪅㞟ᅋのᖹᆒṇ⟅⋡の方が，䛂఍ヰຊ䛃䛂語ᙡ䞉文ἲຊ䛃䛂Ⓨ㡢䛃䡞ែᗘ䡟のす䜉ての

評価㡯┠䛷，㠀⤒㦂⪅よりも㧗か䛳䛯（p䠘0.01）。特に䛂Ⓨ㡢䛃（⤒㦂⪅ 86.2䠂䞉㠀⤒㦂⪅

43.9䠂）と䛂ែᗘ䛃（⤒㦂⪅82.2䠂䞉㠀⤒㦂⪅47.6䠂）䛷䛿୧㞟ᅋに㛤䛝があ䛳䛯。䛂఍ヰຊ䛃

と䛂語ᙡ䞉文ἲຊ䛃に㛵䛧て䛿，୧㞟ᅋともṇ⟅⋡がẚ㍑的పか䛳䛯。䛧か䛧ながら，䛂語ᙡ䞉

文ἲຊ䛃䛿，⤒㦂⪅の方が㠀⤒㦂⪅よりも䠎ಸ௨上，ṇ⟅⋡が㧗か䛳䛯。 

 

 

 

⾲２ 䜲ンタ䝡䝳ー䝔ストの⤖果䠖ᖹᆒṇ⟅⋡とᖹᆒ್ᕪの᳨定⤖果 

!  ఍ヰຊ 語ᙡ䞉文ἲຊ Ⓨ㡢 ែᗘ 

⤒㦂⪅（38 ྡ）   㻔䠂㻕 61.3 42.9 86.2 82.2 
㠀⤒㦂⪅（41 ྡ） 㻔䠂㻕 42.2 16.3 43.9 47.6 
ᖹᆒ್ᕪ 19.1 26.6 42.3 34.6 

p 0.00 0.00 0.00 0.00 
䠆p 㻩ス䝏ューデン䝖の t ศᕸのୗഃ⣼✚☜⋡ 
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⤒㦂⪅㻔㻟㻤ྡ）

㠀⤒㦂⪅㻔㻠㻝ྡ）

 
ᅗ䠐 䜲ンタ䝡䝳ー䝔ストの⤖果䠖ᖹᆒṇ⟅⋡ 

 

（䠎）㉁ၥの✀㢮ู（䛂⮬ᕫ⤂௓䛃䛂Do you䡚?䛃䛂What䡚?䛃）⤖果 

䛂఍ヰຊ䛃と䛂語ᙡ䞉文ἲຊ䛃のṇ⟅⋡をྜ⟬䛧，⮬ศの䝥ロ䝣䜱ールに㛵䛧てゎ⟅する

䛂⮬ᕫ⤂௓䛃⣔の㉁ၥにᑐする⟅えのṇ⟅⋡，䇾Do you䡚?䇿 とい䛖␲ၥ文にᑐする⟅えの

ṇ⟅⋡，䇾What䡚?䇿 とい䛖␲ၥ文にᑐする⟅えのṇ⟅⋡を，⤒㦂⪅と㠀⤒㦂⪅䛭䜜䛮䜜

に㛵䛧て⟬ฟ䛧䛯。⤒㦂⪅と㠀⤒㦂⪅をẚ㍑すると，䛂⮬ᕫ⤂௓䛃の㉁ၥも䇾Do you䡚?䇿， 

䇾What䡚?䇿の㉁ၥも，⤒㦂⪅の⣙䠑๭が⟅えら䜜䛯（⾲䠏，ᅗ䠑）。⮬ศに㛵する㉁ၥ䜔，┠

の๓䛷ලయ≀をぢ䛫ら䜜てのၥいか䛡䛷あ䜜䜀，⤒㦂⪅の༙ศ䛿㏉஦が䛷䛝る英語ຊが

あるとᛮ䜟䜜る。さらに，䛂఍ヰຊ䛃と䛂語ᙡ䞉文ἲຊ䛃ูに䛭䜜䛮䜜のṇ⟅⋡をẚ㍑すると，

䛂語ᙡ䞉文ἲຊ䛃に䛚いてい䛪䜜の✀㢮の㉁ၥ䛷も，⤒㦂⪅の方が㠀⤒㦂⪅よりもṇ⟅⋡が

㧗い䛣とが䜟かる（⾲䠐，ᅗ䠒）。⮬Ꮿ学習⤒㦂⪅䛿，䝟䝋䝁ンテス䝖䛰䛡䛷なく，䜲ンタ䝡ュー

テス䝖䛷も，語ᙡຊをⓎ᥹䛧ているᵝ子が䛖かがえる。 

 

 

⾲䠏 䜲ンタ䝡䝳ー䝔ストの㉁ၥ✀㢮ู⤖果䠖ᖹᆒṇ⟅⋡とᖹᆒ್ᕪの᳨定⤖果 

  ⮬ᕫ⤂௓ Do you䡚? What䡚? 
⤒㦂⪅（38 ྡ）  （䠂） 56.6 49.7 47.7 
㠀⤒㦂⪅（41 ྡ） （䠂） 30.9 27.7 28.4 
ᖹᆒ್ᕪ 25.7 22.0 19.3 

p 0.00 0.00 0.00 
䠆p 㻩ス䝏ューデン䝖の t ศᕸのୗഃ⣼✚☜⋡ 

 

（䠂） 
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⮬ᕫ⤂௓ 㻰㼛 㼥㼛㼡䡚㻫 㼃㼔㼍㼠䡚㻫

⤒㦂⪅（㻟㻤ྡ）

㠀⤒㦂⪅（㻠㻝ྡ）

 
ᅗ䠑 䜲ンタ䝡䝳ー䝔ストの㉁ၥ✀㢮ู⤖果䠖ᖹᆒṇ⟅⋡ 

 
⾲䠐䠖䜲ンタ䝡䝳ー䝔ストの㉁ၥ✀㢮ู⤖果䠖ᖹᆒṇ⟅⋡とᖹᆒ್ᕪの᳨定⤖果 

⮬ᕫ⤂௓ Do you䡚? What䡚? ⮬ᕫ⤂௓ Do you䡚? What䡚?
⤒㦂⪅ （38ྡ）   （䠂） 64.0 59.5 58.9 49.1 39.8 36.5
㠀⤒㦂⪅（41ྡ）（䠂） 43.3 41.8 41.2 18.5 13.7 15.5
ᖹᆒ್ᕪ          （䠂） 20.7 17.7 17.7 30.6 26.1 21.0

p 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00

఍ヰຊ 語ᙡ䞉文ἲຊ

 
䠆p 㻩ス䝏ューデン䝖の tศᕸのୗഃ⣼✚☜⋡ 
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⮬ᕫ⤂௓ 㻰㼛 㼥㼛㼡䡚㻫 㼃㼔㼍㼠䡚㻫 ⮬ᕫ⤂௓ 㻰㼛 㼥㼛㼡䡚㻫 㼃㼔㼍㼠䡚㻫

఍ヰຊ 語ᙡ䞉文ἲຊ

⤒㦂⪅（㻟㻤ྡ）

㠀⤒㦂⪅（㻠㻝ྡ）

 

ᅗ䠒䠖䜲ンタ䝡䝳ー䝔ストの㉁ၥ✀㢮ู⤖果䠖ᖹᆒṇ⟅⋡ 
 

3㻚3  「ᅬにおける英語活動⤒㦂の᭷↓」に䜘るグルー䝥ู⤖果 

 ᭱㏆，ᅬ䛷英語άືを䛧ていると䛣ろがቑえて䛝ている。௒ᅇのㄪᰝのᑐ㇟とな䛳䛯子ど

も䛯䛱の中にも，ᅬ䛷の英語άືを⤒㦂䛧ている子ども䛯䛱がい䛯。ಖㆤ⪅へのアン䜿ー䝖

ㄪᰝにより，ᅬに䛚䛡る英語άື⤒㦂の᭷↓を☜ㄆする䛣とが䛷䛝䛯䛯䜑，䛣のせᅉによ䛳

て，⤒㦂⪅と㠀⤒㦂⪅を䛭䜜䛮䜜䠎つのグルー䝥にศ䛡䛯䠎）。（䕺⤒㦂⪅䠖ᅬ英語᭷䞉ᅬ英

語↓ 䕺㠀⤒㦂⪅䠖ᅬ英語᭷䞉ᅬ英語↓） 

䛭の⤖果䛷୺なものをḟに㏙䜉る（⾲䠑，ᅗ䠓）。 

䐟 䝟䝋䝁ンテス䝖に䛚䛡る⤒㦂⪅の୧㞟ᅋの䛂༢語䞉大文字ㄆ㆑䛃ၥ㢟のṇ⟅⋡が㧗か䛳

ͅ䠂͆

㻔䠂㻕 
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䛯䛣とから，ᅬに䛚䛡る英語άືの⤒㦂の᭷↓にかか䜟ら䛪，リスニングによ䛳て༢語

のព࿡䜔アル䝣䜯ベ䝑䝖をㄆ㆑するຊ䛿，㠀⤒㦂⪅よりもあると考えら䜜る。䛧か䛧，䛂英

఍ヰ⾲⌧䛃を≧ἣにྜ䜟䛫てⓎኌするス䝢ー䜻ングのၥ㢟䛿，⤒㦂⪅（ᅬ英語᭷）が

69.0䠂䛷，⤒㦂⪅（ᅬ英語↓）のṇ⟅⋡ 32.0䠂よりも㧗く，୧⪅のᖹᆒṇ⟅⋡の㛫に

᭷ពᕪがあ䛳䛯（p䠘0.01）。 

䛣の䛣とから，⮬Ꮿ学習の䜏を⾜䛳ている子ども䛯䛱䛿，語ᙡ学習によ䛳て英語の⪥

が⫱䛱，⤮䛷♧䛫るよ䛖な஦≀を⾲す༢語のレベル䛷あ䜜䜀，䛭のព࿡をṇ☜にㄆ▱

する䛣とが䛷䛝るが，英఍ヰ⾲⌧を౑い䛣なす䛣とがあ䜎り得ព䛷䛿ないᵝ子が䛖かがえ

る。教材の中䛷，༢語にẚ䜉て英఍ヰ⾲⌧をᢅ䛖ᗘྜいがపい䛣と，習䛳ても実㝿に

౑䛳て⦎習するᶵ఍がᑡない䛣とがཎᅉかも䛧䜜ない。一方，ᅬ䛷英語άືを䛧て䛚り，

英語のඛ生と䜲ンタ䝷䜽シ䝵ンをするᶵ఍がある子ども䛯䛱も，ሙ㠃に応䛨䛯英఍ヰ⾲⌧

のⓎኌ䛿得ព䛷䛿ないよ䛖䛰。あいさつ䜔，✵⭡䜔す䜎ないとᛮ䛳ているẼᣢ䛱をఏえ

る⾜Ⅽ䛿，基ᮏ的に䛿䠍ᑐ䠍䛷⾜䜟䜜る。ᑐே的に英語άືを䛧ていても，一ᩧᤵᴗ䛷

䛿，よりリアルな䝁䝭ュニ䜿ーシ䝵ンのሙ㠃をసりฟ䛧䛯り，䠍ᑐ䠍䛷ア䜴䝖䝥䝑䝖するᶵ఍を

ᥦ౪するの䛿ᐜ᫆な䛣と䛷䛿ない䠏）䛯䜑，䠍ᑐ䠍䛷Ⓨኌ⦎習するᶵ఍がஈ䛧くな䛳て䛧䜎

䛖のかも䛧䜜ない。 

䐠 䜲ンタ䝡ューテス䝖䛷も，䛂఍ヰຊ䛃䛂語ᙡ䞉文ἲຊ䛃䛂Ⓨ㡢䛃䛂ែᗘ䛃のす䜉ての評価㡯┠

に䛚いて，⤒㦂⪅（ᅬ英語᭷）の子ども䛯䛱のᖹᆒṇ⟅⋡が㧗か䛳䛯。ᙼら䛿，㠀⤒㦂

⪅（ᅬ英語᭷）の子ども䛯䛱よりも，す䜉ての㡯┠䛷ඃໃ䛰䛳䛯（p䠘0.01）。⮬Ꮿ䛷の

英語学習とᅬ䛷のᑐே的な英語άື⤒㦂の┦஌効果があるよ䛖䛰。 

䛂Ⓨ㡢䛃に㛵䛧て䛿，⤒㦂⪅㞟ᅋと㠀⤒㦂⪅㞟ᅋの㛫䛷᭷ពᕪがあ䛳䛯（p䠘0.05）。

㠀⤒㦂⪅（ᅬ英語↓）の子ども䛯䛱のᖹᆒṇ⟅⋡䛿 39.5䠂，㠀⤒㦂⪅（ᅬ英語᭷）䛿

57.5䠂，ᅬάືを䛧ていなくても⮬Ꮿ学習を䛧てい䜜䜀 82.0䠂，⮬Ꮿ学習とᅬάືの

୧方を䛧てい䜜䜀 94.2䠂䛷，⮬Ꮿ学習⤒㦂⪅䛯䛱䛿，ẚ㍑的ⰋいⓎ㡢を䛧てい䛯とい

える。⤒㦂⪅のⓎ㡢がⰋか䛳䛯⌮⏤と䛧て䛿，⮬Ꮿ学習䛷DVD䜔 CDをか䛡て，⮬ศ

のዲ䛝なと䛝に䝛䜲テ䜱ブの英語を⪺く䛣とが䛷䛝てい䛯䛣とが考えら䜜る。一方，㠀⤒㦂

⪅（ᅬ英語᭷）の子ども䛯䛱も，英語のඛ生の⫗ኌを⪺いてい䛯が，᭶ᩘᅇの一ᩧᤵᴗ

の中䛷⪺く英語の㡢ኌの㔞と㉁䛿㝈ら䜜てい䛯かも䛧䜜ない。䛂Ⓨ㡢䛃の評価䛿，㠀⤒

㦂⪅によくぢཷ䛡ら䜜䛯，㉁ၥの英語を䛯䛰⧞り㏉䛧て䜎䛽るよ䛖なⓎኌもᑐ㇟と䛧䛯の

䛰が，ᅬ䛷英語άືを䛧ていなくても，ᬑẁから英語を⪺䛝័䜜ている⤒㦂⪅の方が，

䜎䛽も上ᡭ䛰䛳䛯よ䛖䛰。 

䛂ែᗘ䛃に㛵䛧ても，グルー䝥㛫䛷᭷ពᕪがあ䛳䛯（p䠘0.05）。⤒㦂⪅の方が，㉁ၥ

にᇽ䚻と⟅える䛣とが䛷䛝ている䛣とから，英語にゐ䜜る䛣とが䛷䛝，英語に័䜜ぶ䛧䜏，

⮬信をつ䛡ているᵝ子が䛖かがえる。⮬Ꮿ䛷教材を౑䛳ている⤒㦂⪅䛷，ᅬ䛷英語ά

ືを䛧て䛚ら䛪，ᑐே的に英語のス䝢ー䜻ングのయ㦂がなか䛳䛯とᛮ䜟䜜る子ども䛯䛱

䛷も，ẚ㍑的ᇽ䚻と㉁ၥに⟅えら䜜てい䛯䛣とからも，教材による英語の䜲ン䝥䝑䝖の効

果が䜟かる。ὶᬸに英語をヰす䛣とが䛷䛝なくても，英語をヰ䛧か䛡ら䜜䛯と䛝，ᛧがらな

いែᗘが㌟に௜いている䛣と䛿⯆࿡῝い。 

䐡 䜲ンタ䝡ューテス䝖の䛂఍ヰຊ䛃に㛵䛧て䛿，⤒㦂⪅（ᅬ英語↓）の子ども䛯䛱のᖹᆒṇ
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⟅⋡が50.9䠂，㠀⤒㦂⪅（ᅬ英語᭷）の子ども䛯䛱のᖹᆒṇ⟅⋡が50.0䠂䛷，᭷ពᕪ

がㄆ䜑ら䜜なか䛳䛯。䛣䜜䛿，䝟䝋䝁ンテス䝖の䛂༢語䞉大文字䛃の㡢ኌㄆ㆑ၥ㢟の⤖果

とᑐ↷的䛷ある。ᅬ䛷英語άືを䛧ていなくても，⮬Ꮿの英語学習䛷，ある程ᗘ༢語の

ព࿡を⌮ゎするຊが㌟に௜いているのに，英語䛷఍ヰ䛧な䛡䜜䜀ならないス䝢ー䜻ン

グテス䝖䛷䛿，䛭のຊをⓎ᥹する䛣とが㞴䛧いよ䛖䛰。఍ヰຊをⓎ᥹するに䛿，⮬Ꮿ学

習䛰䛡䛷なく，ᅬなど䛷ᑐே的に英語άືをする⤒㦂がᚲせなよ䛖䛰。䜎䛯㏫に，ᅬ䛷

英語άືをする䛣とが䛷䛝なくても，⮬Ꮿ䛷英語学習が䛷䛝䜜䜀語ᙡຊが㌟に௜䛝，

㠀⤒㦂⪅（ᅬ英語᭷）とྠ➼のレベル䛷ス䝢ー䜻ングをする䛣とが䛷䛝るとも言える。さ

らに，ス䝢ー䜻ングຊのྥ上を┠指すの䛷あ䜜䜀，ぶ子㛫䛷もព㆑䛧て習䛳䛯఍ヰ⾲

⌧を౑䛖ᚲせがあり䛭䛖䛰。小学校ධ学後，ᤵᴗの中䛷ඛ生䜔䜽䝷ス䝯ー䝖とᑐே的な

ス䝢ー䜻ングάືが䛷䛝䜜䜀，英語ຊが㛤ⰼするྍ⬟性もある。 

䐢 䜲ンタ䝡ューテス䝖の䛂語ᙡ䞉文ἲຊ䛃に㛵䛧て䛿，⤒㦂⪅（ᅬ英語᭷）の子ども䛯䛱のᖹ

ᆒṇ⟅⋡が 67.3䠂䛷᫂らかに㧗か䛳䛯。⤒㦂⪅（ᅬ英語↓）の子ども䛯䛱のᖹᆒṇ⟅

⋡䛿 30.1䠂，㠀⤒㦂⪅（ᅬ英語᭷）の子ども䛯䛱䛿 27.5䠂とపく，䛂఍ヰຊ䛃ྠᵝ，䛣䜜

ら䠎つの㞟ᅋの㛫䛷䛿᭷ពᕪがㄆ䜑ら䜜なか䛳䛯。⤒㦂⪅（ᅬ英語↓）の子ども䛯䛱䛿，

⮬Ꮿ学習によ䛳て語ᙡຊを習得䛧ているが，䛭の語ᙡを䜔䛿り఍ヰ䛷౑䛖⤒㦂を䛧て

いないྍ⬟性があり，▱㆑を㐠用䛷䛝なか䛳䛯の䛷䛿ないかと考えら䜜る。一方，㠀⤒

㦂⪅（ᅬ英語᭷）の子ども䛯䛱䛿，もとから語ᙡຊがなか䛳䛯䛯䜑に，特に䇾What䡚?䇿
の㉁ၥに⟅える䛣とが䛷䛝なか䛳䛯の䛷䛿ないかと考えら䜜る。⮬Ꮿ学習⤒㦂⪅䛷，ᅬ

の英語άືを䛧て䛚ら䛪，英語を▱㆑と䛧てぬえる䛣とが中ᚰにな䛳て䛧䜎䛖と，ᚑ᮶の

᪥ᮏே英語学習⪅にありが䛱な䛂英語学習の䛯䜑の英語習得䛃を䛧て䛧䜎䛖䛣とも考え

ら䜜る。ど䛖い䛖ᙧ䛷あ䜜，英語学習がᴦ䛧䛡䜜䜀Ⰻ䛧とする考え方もあるかも䛧䜜ない

が，▱㆑を㐠用するయ㦂が䛷䛝䜜䜀䛂䝁䝭ュニ䜿ーシ䝵ンの䛯䜑の英語習得䛃への㐨も

㛤䛡ると考えら䜜る。䛣の䛣と䛿，ᅬ䛷の英語άືも䛧ている⤒㦂⪅の㧗得Ⅼのデータ

からも᥎ᐹ䛷䛝る。 

 

⾲䠑 「ᅬにおける英語活動⤒㦂の᭷↓」に䜘るグルー䝥ู⤖果䠖 

ᖹᆒṇ⟅⋡とᖹᆒ್ᕪの᳨定⤖果 

リスニングテス䝖 ス䝢ー䜻ングテス䝖

༢語䞉大文字ၥ㢟 ఍ヰၥ㢟 ఍ヰຊ 語ᙡ䞉文ἲຊ Ⓨ㡢 ែᗘ

⤒㦂⪅䚷䚷ᅬ英語᭷（㻝㻟ே）（䠂） 㻤㻡㻚㻤 㻢㻥㻚㻜 㻤㻝㻚㻟 㻢㻣㻚㻟 㻥㻠㻚㻞 㻥㻠㻚㻞

⤒㦂⪅䚷䚷ᅬ英語↓（㻞㻡ே）（䠂） 㻣㻟㻚㻟 㻟㻞㻚㻜 㻡㻜㻚㻥 㻟㻜㻚㻝 㻤㻞㻚㻜 㻣㻢㻚㻜

㠀⤒㦂⪅䚷ᅬ英語᭷（㻝㻜ே）（䠂） 㻡㻟㻚㻟 㻞㻜㻚㻤 㻡㻜㻚㻜 㻞㻣㻚㻡 㻡㻣㻚㻡 㻡㻜㻚㻜

㠀⤒㦂⪅䚷ᅬ英語↓（㻟㻝ே）（䠂） 㻠㻣㻚㻝 㻝㻞㻚㻥 㻟㻥㻚㻣 㻝㻞㻚㻣 㻟㻥㻚㻡 㻠㻢㻚㻤

㼜䠖 㻝ᑐ㻞 㻜㻚㻜㻜 㻜㻚㻜㻜 㻜㻚㻜㻜 㻜㻚㻜㻜 㻜㻚㻜㻞 㻜㻚㻜㻜

㼜䠖 㻞ᑐ㻟 㻜㻚㻜㻜 㻜㻚㻝㻠 㻜㻚㻤㻥 㻜㻚㻣㻟 㻜㻚㻜㻠 㻜㻚㻜㻝

㼜䠖 㻟ᑐ㻠 㻜㻚㻝㻡 㻜㻚㻞㻡 㻜㻚㻜㻥 㻜㻚㻜㻡 㻜㻚㻝㻡 㻜㻚㻣㻜

㼜䠖 㻝ᑐ㻟 㻜㻚㻜㻜 㻜㻚㻜㻜 㻜㻚㻜㻜 㻜㻚㻜㻜 㻜㻚㻜㻜 㻜㻚㻜㻜

ス䝢ー䜻ングテス䝖

䝟䝋䝁ンテス䝖 䜲ンタ䝡ューテス䝖

 
! ͱp =ス䝏ューデン䝖の tศᕸのୗഃ⣼✚☜⋡ 
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⤒㦂⪅ᅬ英語᭷（㻝㻟ே）

⤒㦂⪅ᅬ英語↓（㻞㻡ே）

㠀⤒㦂⪅ᅬ英語᭷（㻝㻜ே）

㠀⤒㦂⪅ᅬ英語↓（㻟㻝ே）

 
ᅗ䠓 「ᅬにおける英語活動⤒㦂の᭷↓」に䜘るグルー䝥ู⤖果䠖ᖹᆒṇ⟅⋡ 

 

3㻚㻠  ಖㆤ者アン䜿ートの⤖果と考ᐹ 

テス䝖の⤖果に基づいて子ども䛯䛱をᡂ⦼㡰に୪䜉，⤒㦂⪅のグルー䝥䛷ᖹᆒⅬ௨上

のⅬᩘをと䛳䛯上఩㞟ᅋ，ᖹᆒⅬ௨ୗのⅬᩘをと䛳䛯ୗ఩㞟ᅋ，㠀⤒㦂⪅のグルー䝥䛷

ᖹᆒⅬ௨上のⅬᩘをと䛳䛯上఩㞟ᅋ，ᖹᆒⅬ௨ୗのⅬᩘをと䛳䛯ୗ఩㞟ᅋにศ䛡䛯。ಖ

ㆤ⪅アン䜿ー䝖の⤖果から，䛣䜜ら䠐つのグルー䝥の子ども䛯䛱の英語ຊをศᯒするせ⣲を

ㄪ䜉䛯と䛣ろ，ḟのよ䛖なഴྥがあ䛳䛯。 

 

3㻚㻠㻚1  ಖㆤ者䛛䜙見たᏊ䛹䜒の教材活⏝ 

⮬Ꮿ学習⤒㦂⪅のᡂ⦼上఩⪅のಖㆤ⪅アン䜿ー䝖のᅇ⟅から，子ども䛯䛱が，DVD を

中ᚰに，䝁䝁䝟䝑䝗，䝽ー䜽ブ䝑䜽，CD，⣬፹యの䝀ー䝮などを䜎䜣䜉䜣なくά用䛧ているᵝ

子が䛖かがえ䛯。さらに，䛚Ẽにධりの፹యがあり，㢖⦾に䛭䜜をዲ䜣䛷౑䛳ているよ䛖䛰䛳

䛯。ᡂ⦼ୗ఩⪅になると，DVD を୺にά用䛧ているが，௚の䝯デ䜱ア䛿あ䜎り౑䛳ていない

ᵝ子䛰䛳䛯。୧⩌を通䛧て，፹యと䛧ても䛳ともά用ᗘが㧗いの䛿 DVD のよ䛖䛰。ከᵝな䝯

デ䜱ア䛷ᵓᡂさ䜜る 䛄䛣ども䛱䜓䜜䜣䛨 English䛅 のよ䛖な教材のⰋいと䛣ろ䛿，子どもが⮬

ศのዲ䜏にあ䛳䛯፹యを㑅䜉てさらにά用䛷䛝るとい䛖Ⅼ䛰ろ䛖。䝁ンテン䝒のᵓᡂと䛧て䛿，

DVD を中ᚰにᤣえ，௚の䝯デ䜱アの䝁ンテン䝒も DVDの中䛷ᥦ♧する。子どもが DVD を

ぢる䛣と䛷，䛭のྕの基ᮏ学習を䛧，さらに，⮬ศがዲ䜐䝯デ䜱ア䛷Ⓨᒎ的な学習を䛷䛝るよ

䛖にᨭ᥼すると効果的かも䛧䜜ない。 

ᡂ⦼ୗ఩⪅の䠍ேのಖㆤ⪅䛿，䝀ー䝮をなく䛧て䝽ー䜽ブ䝑䜽を඘実さ䛫てḧ䛧いとい䛖䝁

䝯ン䝖を᭩いてい䛯。䛧か䛧，䝀ー䝮に䛿習䛳䛯英語を㐠用䛧䝁䝭ュニ䜿ーシ䝵ンᢏ⬟を⫱䜐

䝯リ䝑䝖がある。英語の▱㆑習得に೫らない䛯䜑にも，䝁䝭ュニ䜿ーシ䝵ンᢏ⬟をከ方㠃から

่⃭する」ᩘの䝯デ䜱アをά用䛧䛯方が，子どもの英語ຊを⥲ྜ的に㧗䜑る䛣とが䛷䛝るの

䛷䛿ない䛰ろ䛖か。ᡂ⦼上఩⪅にᑐ䛧てୗ఩⪅の方が，CD のά用ᗘが㧗いഴྥがあ䛳䛯。

ᡂ⦼上఩⪅にᑐ䛧てୗ఩⪅䛿，も䛳ともά用ᗘが㧗か䛳䛯DVDのά用㢖ᗘがపく，CDの

ά用㢖ᗘ䛿䛭䜜とྠ➼かపいとい䛖ഴྥから考えると，CD を䛭䜜ほどከくά用䛧てい䛯䜟

㻔䠂㻕 
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䛡䛷䛿ないら䛧い。ᚑ䛳て，CD のά用の䛯䜑に英語ຊが⫱䛯なか䛳䛯と䛿考えにくい。䜎

䛯，CD 䛿，DVD のよ䛖にᫎീをᥦ౪䛧ない㡢ኌ䝯デ䜱ア䛷ある䛣とから，౑用の㝿に䛿⬟

ື的に⪺くとい䛖ែᗘがᚲせ୙ྍḞとなる。CD を⪺いていても，ཷື的に⪺いていて効果

がなか䛳䛯の䛷䛿ない䛰ろ䛖か。あるい䛿，௒ᅇのテス䝖䛿，よく CD に㘓㡢さ䜜ているḷの

ၥ㢟がなか䛳䛯䛯䜑䚸Ⅼᩘがと䜜なか䛳䛯のかも䛧䜜ない。 

 

3㻚㻠㻚㻞   ಖㆤ者のᏊ䛹䜒の英語力のྥ上にᑐするᮇᚅと小学校英語にᑐする態ᗘ 

  ᡂ⦼がも䛳ともⰋか䛳䛯⤒㦂⪅の上఩⪅グルー䝥のಖㆤ⪅䛿，ᑵ学๓に子どもが習得

す䜉䛝䛷あると考える英語ຊのレベルが，௚のグルー䝥にẚ䜉て㧗䜑䛷あり，子どもの英

語ຊのྥ上にᑐ䛧て，より大䛝な期ᚅをᢪいてい䛯。⤒㦂⪅䛷上఩⪅のಖㆤ⪅䛿䛂⡆༢な

䝣レー䝈などを౑䛳てၥいか䛡に⟅えら䜜る䛃䛂⡆༢な㉁ၥに⮬ศ䛷⟅え䛯り⮬ศからヰ䛧

か䛡䛯りする䛃とい䛳䛯⏘ฟ⬟ຊの習得への期ᚅがあ䛳䛯。䛧か䛧，䛭の௚䛿，䛂英༢語䜔䝣

レー䝈のព࿡を⌮ゎ䛧て，⮬ศ䛷言䛳て䜏る䛃䛂英༢語䜔䝣レー䝈のព࿡を⌮ゎ䛷䛝る䛃䛂ᫎ

ീ䜔㡢ᴦにྜ䜟䛫て，英語を䜎䛽䛧て䜏䛯り，ḷ䛳䛯りする䛃䛂英語に᢬ᢠឤなくᴦ䛧䜑，ዲ

䛝になる䛃の㡰に，⏘ฟຊよりもཷᐜຊへと期ᚅするഴྥがあ䛳䛯。䜎䛯，ᡂ⦼上఩⪅のಖ

ㆤ⪅䛿，小学校の英語άືにᑐ䛧ても䛂英語に័䜜，英語を⪺く⪥が⫱つ䛃など，඲య的に

ዲព的なែᗘをᢪいている。 

一方，ᡂ⦼がపくなるにつ䜜，ಖㆤ⪅の子どもの英語ຊにᑐする期ᚅ䛿పくなり，小学

校英語にᑐ䛧ても୙Ᏻをᢪくᵝ子が䛖かがえ䛯。౛え䜀，⤒㦂⪅䛷᭱ୗ఩の子どものಖㆤ

⪅䛿，小学校英語にᑐ䛧て䛂期ᚅ䛧ていない䛃と᭩いてい䛯。䜎䛯，㠀⤒㦂⪅のグルー䝥䛷

ᡂ⦼がపか䛳䛯子どものಖㆤ⪅䛯䛱䛿，小学校に୙Ᏻをឤ䛨るഴྥがあり，䛂英語によ䛳て

᪥ᮏ語のⓎ㐩が㜼ᐖさ䜜る䛃䛂英語によ䛳て子どもの㈇ᢸがቑえる䛃と᭩いてい䛯。ᑐ↷的

に，䛣のよ䛖な䝁䝯ン䝖䛿，⮬Ꮿ英語学習⤒㦂⪅の中のᡂ⦼上఩⪅䛷，ᅬの英語άືも䛧て

いる子ども䛯䛱，すな䜟䛱，英語にも䛳ともよくゐ䜜ている子ども䛯䛱のಖㆤ⪅から䛿，䜎䛳

䛯くなか䛳䛯。もともとಖㆤ⪅䛯䛱が子どもの英語学習にᑐ䛧てዲព的なの䛷，子ども䛯䛱

の英語ຊがඃ⚽なのか，䛭䜜とも，子ども䛯䛱が英語学習にᡂຌ䛧ているから，ಖㆤ⪅䛯䛱

のែᗘに୙Ᏻがないのか，䛭の୧⪅の㛵ಀ䛿䜟からない。䛧か䛧，ひとつ言えるの䛿，ᡂ⦼

上఩⪅のሙྜ，ಖㆤ⪅と子どものែᗘが，Ẽᣢ䛱よく英語学習にྥ䛡ら䜜ている䛣と䛷ある。

䛣のよ䛖に，ṇなり㈇なり，ಖㆤ⪅の期ᚅ䜔ែᗘが，子どもの英語ຊに及ぼす影響がある䛣

と䛿ὀ┠に್する。特に，⮬Ꮿ学習用通信教材を౑用する子どものሙྜ，家庭とい䛖㝈ら

䜜䛯౑用✵㛫䛷，ಖㆤ⪅のᨭ᥼をཷ䛡ながら学習する䛣とがᑡなくない。䛧䛯が䛳て，䛣の

よ䛖な教材をᥦ౪するሙྜ䛿，ಖㆤ⪅にも┠⥺をྥ䛡，ᙼらの୙Ᏻをゎᾘ䛧ᨭ᥼するよ䛖な

䜺䜲䝗ブ䝑䜽䜔䜴䜵ブ䝃䜲䝖をᥦ౪す䜉䛝䛷あると考えら䜜る。 

 

3㻚㻡  調査の㝈⏺ 

ㄪᰝにあ䛯䛳て英語のテス䝖を㛤Ⓨసᡂ䛧䛯が，子どもྥ䛡のテス䝖䛷ある䛯䜑，㞟中ຊ

のపୗをᜍ䜜，ၥ㢟ᩘを᭱小㝈に䛧䛯。⌮᝿的に䛿，よりከくのၥ㢟を実᪋す䜉䛝䛰と考え

る。䛧か䛧ながら，ᑵ学๓の子どもにと䛳て，通ᖖ，テス䝖をཷ䛡るとい䛖⤒㦂䛿ほと䜣どない。

テス䝖のཷ䛡方に័䜜ていないと，ṇ⟅⋡䛿ୗがる。英語を▱䛳ていても，テス䝖をཷ䛡䛯䛣
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とがな䛡䜜䜀，ゎ⟅する方ἲが䜟から䛪，⟅えら䜜ない䛣ともある。௒ᅇ，ᡂ⦼上఩⪅䛰䛳

䛯の䛿，⮬Ꮿ学習⤒㦂⪅䛷ᅬの英語άືを䛧ている子ども䛯䛱䛷あ䛳䛯が，䝟䝋䝁ンテス䝖

のၥ㢟に䛿ᬑẁ教材䛷ぢ័䜜䛯䜻䝱䝷䜽ター䜔シー䝖が౑䜟䜜て䛚り，タ䝑䝏ᘧのゎ⟅方

ἲも，ᬑẁの教材学習䛷タ䝑䝏䝨ン௜の㟁子ブ䝑䜽を౑䛳ている㛵ಀ䛷，ぶ䛧䜏があり⟅え

䜔すか䛳䛯の䛷䛿ないかと᥎ さ䜜る。䜎䛯，ᅬ䛷英語άືを䛧，ᑐே的に英語を౑䛖⦎習

も䛧てい䛯䛣とから，䜲ンタ䝡ューテス䝖のゎ⟅方ἲにも㐺応䛧䜔すか䛳䛯の䛷䛿ないかと考

えら䜜る。一方，教材学習を䛧䛯䛣とのない子ども䛯䛱䛿䛭のよ䛖なయ㦂がない。䜎䛧て䜔ᅬ

䛷英語を⪺い䛯䛣とがな䛡䜜䜀，英語䛭のものを▱らないの䛰から，䜲ンタ䝡ューテス䝖䛷㉁

ၥさ䜜ても㯲䛳て䛧䜎䛖か，⪺い䛯䜎䜎を⧞り㏉䛧て䜔り㐣䛤す䛧かなか䛳䛯の䛷䛿ないかと

考えら䜜る。子どもの英語ຊ䛭のものを 定䛷䛝る，よりጇᙜ䛷信㢗䛷䛝る方ἲの㛤Ⓨがᚅ

䛯䜜る。 

 

㻠㻚  お䜟りに 

௒ᅇのㄪᰝ䛷䛿，䜎䛪，ᑵ学๓の䠏ᖺ㛫，⮬Ꮿ䛷学習用通信教材を౑䛳て英語学習䛧

䛯子ども䛯䛱の英語ຊ䛿，༢語とアル䝣䜯ベ䝑䝖の大文字の㡢ኌリスニングによるㄆ▱ຊの

㠃䛷ඃ䜜ている䛣とが᫂らかにな䛳䛯。ḟに，≧ἣに༶䛧䛯英఍ヰ⾲⌧䜔⮬ศに㛵する⡆

༢な㉁ၥへの⟅えをⓎヰする㝿のス䝢ー䜻ング⬟ຊ䛿，⮬Ꮿ䛷英語学習を䛧，ᅬ䛷も英語

άືを⤒㦂䛧ている子ども䛯䛱の方が㧗い䛣とが䜟か䛳䛯。䛣の䛣とから，⮬Ꮿ学習によ䛳て

語ᙡ䜔文字の▱㆑をቑ強する䛣とが䛷䛝ても，ス䝢ー䜻ング⬟ຊを㧗䜑る䛯䜑に䛿，ᑐே的

に英語を㐠用する学習のᶵ఍もᚲせ䛷ある䛣とが䜟か䛳䛯。⮬Ꮿ䛷学習䛧，ᅬ䛷も英語を

⤒㦂䛧ている子ども䛯䛱䛿，䝟䝋䝁ンテス䝖䛷も䜲ンタ䝡ューテス䝖䛷も，ᡂ⦼が上఩䛰䛳䛯。

䛣䜜らの子ども䛯䛱䛿，DVD 䛰䛡䛷なく௚の䝯デ䜱ア教材も䜎䜣䜉䜣なくά用䛧，⮬ศのዲ

䜏の䝯デ䜱ア䛷さらに学習䛧てい䛯。ᡂ⦼上఩⪅のಖㆤ⪅䛿，子どもの英語ຊ䜔小学校英

語にᑐする期ᚅ䜔ែᗘがዲព的䛷あるᵝ子も䛖かがえ䛯。 

㛵㐃するඛ⾜研究のひとつに，Kuhl et al.ͅ2003͆によるㄪᰝがある。䛣のㄪᰝによる

と，英語をẕ語とする䠒䜹᭶から 12 䜹᭶の㉥䛱䜓䜣に，中国語の DVD（䠍䝉䝑シ䝵ン 25 ศ䠖

中国語をẕ語とする䜲ンス䝖䝷䜽ターによる≀語のㄞ䜏⪺か䛫㼇10 ศ㼉と䛚も䛱䜓を౑䛳䛯ヰ

䛧か䛡㼇15 ศ㼉が཰㘓さ䜜䛯もの）を䠐㐌㛫に䜟䛯り 12 ᅇぢ䛫，学習への㞟中ຊと中国語の

㡢ኌ▱ぬຊを 定䛧䛯と䛣ろ，英語の DVD 䛷ྠᵝの実㦂をཷ䛡䛯ᑐ↷⩌の㉥䛱䜓䜣とẚ

䜉て，テス䝖⤖果にᕪがなか䛳䛯。DVD 䛿，㉥䛱䜓䜣の┠⥺䛷సら䜜て䛚り，䜲ンス䝖䝷䜽タ

ーの㢦が䛧䛳かりᫎ䛧ฟさ䜜てい䛯㉁の㧗いもの䛰䛳䛯。一方，中国語の DVD にⓏሙする

䜲ンス䝖䝷䜽ターと，ྠ᫬㛫，実㝿に䜲ンタ䝷䜽シ䝵ン䛧て中国語を学習䛧䛯㉥䛱䜓䜣䛯䛱䛿，

テス䝖⤖果がⰋか䛳䛯。つ䜎り，DVD 教材をぢている䛰䛡䛷䛿，子ども䛿外国語を習得䛷䛝

なか䛳䛯が，♫఍的な䜲ンタ䝷䜽シ䝵ンの中䛷習得䛷䛝䛯䛣とから，♫఍が䝝䜲テ䜽໬䛧てい

ても，ே㛫の⬻䛿ព外とཎጞ的䛷あり，ே㛫の学習䛿，ேとேとのつながりの中䛷，䜖る䜔

かに㐍䜐ྍ⬟性がある䛣とを♧၀䛧ている。 

௒ᅇのㄪᰝᑐ㇟とな䛳䛯子ども䛯䛱䛿，䛄䛣ども䛱䜓䜜䜣䛨 English䛅と࿧䜀䜜る⮬Ꮿ学習

用通信教材䛷，䠏ṓから䠒ṓの䠏ᖺ㛫にΏり英語学習を⾜䛳䛯。Kuhl et al. のㄪᰝᑐ㇟⪅

よりᖺ㛗䛷あるが，DVD などの教材を用いて，୺に家庭とい䛖㝈ら䜜䛯⎔ቃ䛷，英語をẕ
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語と䛧ないಖㆤ⪅からのᨭ᥼をཷ䛡ながら学習を䛧てい䛯。DVD 教材を㉎ධ䛧ても，䝛䜲

テ䜱ブ୪䜏の英語をヰ䛫ないぶと䜲ンタ䝷䜽シ䝵ンを䛧䛯と䛣ろ䛷，英語ຊ䛿㌟に௜かないの

䛷䛿とい䛖᠈ と䛿⿬⭡に，ᙼらの学習効果䛿，特に英語の༢語䛚よ䜃大文字アル䝣䜯

ベ䝑䝖のㄆ▱ຊのఙ䜃にあら䜟䜜てい䛯䛣と䛿⯆࿡῝い。䛭䜜䛿な䛬䛰ろ䛖か。⌮⏤の䠍つ

と䛧て䛿，子どもが学習の㝿に⤖䜆䜲ンタ䝷䜽シ䝵ンの㉁のኚ໬が考えら䜜るの䛷䛿ないか。

子ども䛿ᖺ㛗になるにつ䜜，㞟中ຊがቑ䛧て⾜ື⠊ᅖが広がる。子どもの⬻䛿，ேの生の

ኌにᑐ䛧て⾜䛖䜲ンタ䝷䜽シ䝵ンとྠᵝの䜲ンタ䝷䜽シ䝵ンを，DVD の䝁ンテン䝒䛭のものにᑐ

䛧てもጞ䜑るよ䛖になるの䛷䛿ない䛰ろ䛖か。䝁䝁䝟䝑䝗の㟁子䝨ン䜔⣬፹యなどの䝀ー䝮を

⮬ら᧯స䛧，㌟య的に㢌⬻的に，⮬ศの䝨ース䛷䛭䜜らの䝁ンテン䝒とも䜲ンタ䝷䜽シ䝵ンを

⾜䛖よ䛖になる䠐）。䛣のよ䛖に子どもと英語教材の䝁ンテン䝒の㛫䛷⬟ື的な䜲ンタ䝷䜽シ䝵ン

がྍ⬟になると，ぶが子どもとὶᬸな英語䛷䜲ンタ䝷䜽シ䝵ンをする䛣とが䛷䛝なくても，子ど

もの㉁ၥに᪥ᮏ語䛷⟅え䛯り，一⥴に英語の䝀ー䝮䜔఍ヰの䜔りとりをᴦ䛧䜏，子どもにと

䛳て᭷ព࿡な䜲ンタ䝷䜽シ䝵ンを⤖䜆䛣と䛷，子どもの英語学習をᨭ᥼䛷䛝るྍ⬟性があると

考えら䜜る。 

䛭䜜䛷䛿，䛄䛣ども䛱䜓䜜䜣䛨 English䛅の教材䛷䛿，子ども䛯䛱の⬻を⬟ື的な䜲ンタ䝷

䜽シ䝵ンへとㄏ導する上䛷，どのよ䛖な工ኵが᪋さ䜜ているの䛰ろ䛖か。子どもにぶ䛧䜎䜜て

いる䛂䛧䜎䛨ろ䛖䛃とい䛖䜻䝱䝷䜽ター䜔䝣レン䝗リーな䝛䜲テ䜱ブの䜻䝱ス䝖の㉳用，ዲ䜏にྜ䜟

䛫䛯学習をྍ⬟とするከᵝな䝯デ䜱ア教材のᥦ౪，子どものㄆ▱Ⓨ㐩，英語学習⪅と䛧て

の特性，᪥ᮏとい䛖文໬ᅪ䛷生άする⯆࿡䜔㛵ᚰに㓄៖䛧䛯䝁ンテン䝒ไస，᪥英䝞䜲リン

䜺ル教材に䛚䛡る୧言語の䝞䝷ンス，㧗㉁䛷効果的な英語の㡢ኌ䜔ᫎീの᥇用がᣲ䛢ら

䜜るの䛷䛿ない䛰ろ䛖か。䛣のよ䛖なせ⣲を᭷䛧䛯⮬Ꮿ学習用通信教材䛿，ά用ḟ第䛷，᪩

期英語教⫱の効果があると言えよ䛖。ᑗ᮶的に䛿，さらに，子どもが習得䛧䛯▱㆑を㐠用䛧

英語䛷䝁䝭ュニ䜿ーシ䝵ンする⤒㦂学習が䛷䛝，ಖㆤ⪅にも子どもをᨭ᥼する上䛷のア䜲

デ䜱アなどのᥦ౪があり，ぶ子䛷ᴦ䛧い英語学習య㦂をඹ᭷䛷䛝䜜䜀，䛣のよ䛖な教材䛿一

ᒙ大䛝な効果がある䛰ろ䛖。 
 

ㅰ㎡ 

ᮏㄪᰝの䛯䜑に䛤ᨭ᥼く䛰さ䛳䛯ㄪᰝᑐ㇟⪅（子ども）のⓙᵝ，ಖㆤ⪅の方䚻，ከくの༠

ຊ⪅のⓙᵝ，特にΏ㎶㒔子Ặ，山ୗᾈ一㑻Ặ，㧗㔝ṇᜨẶにᚰよりឤㅰ⏦䛧上䛢䛯い。 

 

ὀ 

䠍）  実㝿の評価䛿䠎ேがู䚻に⾜いᖹᆒ್をฟ䛧䛯。評価の┦㛵⋡䛿 82䠂䛰䛳䛯。 

䠎）  䛂ᅬ䛃が䛂幼⛶ᅬ䛃䛷あるか䛂ಖ⫱ᅬ䛃䛷あるか䛿アン䜿ー䝖ㄪᰝを䛧なか䛳䛯。ᅬに䛚䛡る英語ά

ືに㛵するಖㆤ⪅の䝣リー䝁䝯ン䝖䛿௜㘓䠎をཧ↷の䛣と。 

䠏）  䜹䝘䝎の䝣レン䝏䞉䜲マー䝆䝵ン䞉䝥ログ䝷䝮䛷䛿，୺に英語をẕ語とする子ども䛯䛱が，䝣䝷ンス

語䛷教科学習を⾜䛖䛯䜑，᭷ព࿡な䜲ン䝥䝑䝖が୚えら䜜，䝣䝷ンス語のཷᐜ⬟ຊ䛿䝛䜲テ䜱ブ

୪䜏となる䛣とが▱ら䜜ている。䛧か䛧ながら⏘ฟ⬟ຊ䛿，䝣䝷ンス語を科┠と䛧て学習する子ど

も䛯䛱よりもඃ䜜ているが䝛䜲テ䜱ブ୪䜏に䛿ならない䛣とが指᦬さ䜜ている。学校の一ᩧᤵᴗと

い䛖ᙧែが，䛭䜜䛮䜜の子ども䛯䛱にと䛳て᭷ព࿡なア䜴䝖䝥䝑䝖のᶵ఍䜔，ア䜴䝖䝥䝑䝖にᑐする
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効果的な䝣䜱ー䝗䝞䝑䜽をᚲ䛪䛧もಖ証䛧ていない䛣とがཎᅉ䛷䛿ないかと考えら䜜ている

（Genesee，2007）。 

䠐） ఍ヰによる䜲ンタ䝷䜽シ䝵ン䛿，特定の言語㡯┠を学習する䛯䜑の⦎習のᶵ఍とい䛖より䛿䜐䛧ろ，

言語Ⓨ㐩のᅵྎをᥦ౪するものと考えら䜜ている。Long（1996㻕䛿，䛂䜲ンタ䝷䜽シ䝵ン௬ㄝ䛃をᥦ

ၐ䛧，学習⪅が䜲ンタ䝷䜽シ䝵ンにຓ䛡ら䜜て㐺応をする䛣と䛷，⮬ศが得䛯䜲ン䝥䝑䝖，⮬ศの⬟

ຊ，ุูຊ，ア䜴䝖䝥䝑䝖を⤫ྜ䛧て䛂ព࿡の஺΅䛃を⾜䛖の䛷，䛣の⾜Ⅽによ䛳て言語Ⓨ㐩をಁす

䛣とが䛷䛝ると䛧ている。すな䜟䛱，䜲ンタ䝷䜽シ䝵ン䛿，ᶵᲔ的な言語⦎習のᶵ఍䛷䛿なく，⮬ศ

の中䛷学習䛧ている言語ຊを෌ᵓ⠏䛧，さらに㐍Ṍする䛯䜑の䛝䛳か䛡と考えら䜜る。䛣の䛣とか

らも，子ども䛿ᚲ䛪䛧も英語がሓ⬟䛷ないぶと䜲ンタ䝷䜽シ䝵ンをすると䛧ても，䛭䜜によ䛳て子ども

が᪤にෆᅾ໬䛧䛯言語ຊと᪂䛯な▱㆑を⼥ྜさ䛫，෌ᵓ⠏する䛣とをຓ䛡る᭷ព࿡なもの䛷あ

䜜䜀，䛭の┠的を༑ศに果䛯䛧得ると考えら䜜る。 
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௜㘓䠍 䜲ンタ䝡䝳ー䝔スト評価⾲ 

 

఍   ヰ 

 

文ἲ 䞉 語ᙡ 

 

Ⓨ   㡢 
㻔㻭㼏㼏㼡㼞㼍㼏㼥㻒㻵㼚㼠㼛㼚㼍㼠㼕㼛㼚）

 

⮬信䞉ែᗘ 

  

䠐 

㉁ၥを⌮ゎ䛧

て，英語䛷䛧

䛳かりと⟅えて

いる。英語䛰

䛡䛷⟅えが言

える。 

 

䠐

᏶⎍に，ある

い䛿，ほと䜣

どṇ☜に，文

䛷英語の䝯䝑

䝉ー䝆をస䛳

ている。 

 

䠐

英語を䝛䜲テ䜱

ブ䝷䜲䜽にⓎ㡢

䛧ている。よく⪺

䛝ྲྀ䜜る。 

 

䠐

（┦ᡭの┠をぢて）

英語䛷䛧䛳かり⟅

えている。ᇽ䚻と䛧

て䛚り，⮬信がある

ᵝ子。 

  

  

䠏 

㉁ၥを⌮ゎ䛧

て，⟅えてい

る が ， 指 ᕪ 䛧

䛷 ⟅ え 䛯 り ，

᪥ᮏ語を⿵ຓ

的に౑䛳て⟅

える。 

 

 

䠏

᏶⎍に，ある

い䛿，ほと䜣

どṇ☜に，༢

語 䜔 ྃ 䛷 英

語の䝯䝑䝉ー

䝆をస䛳てい

る。 

 

 

䠏

英語をⓎ㡢䛧て

いるが，ᑡ䛧Ⓑ

がある。⪺䛝ྲྀ

り に ᨭ 㞀 䛿 な

い。 

 

 

䠏

（┦ᡭの┠をぢる

が）英語䛷䛚ど䛚

ど⟅えている。ᑡ䛧

⮬信がないᵝ子。

౛）᜝䛪か䛧䛢。 

  

  

䠎 

㉁ၥを⌮ゎ䛫

䛪，応⟅䛧て

いる。⟅えが

ኚ䛷ある。౛）

䜎 䛽 を す る 。

䛂䠫䠧䛃䛂䜟から

ない䛃をなどを

言䛖。 

 

 

䠎

文 䜔 ༢ 語 䛷

英語の䝯䝑䝉

ー䝆をస䛳て

いるが，文ἲ

䜔 語 ᙡ が ṇ

☜䛷なく，⌮

ゎ䛧にくい。 

 

 

䠎

英語をⓎ㡢䛧て

いるよ䛖䛰が，

か な り Ⓑ が あ

り，⪺䛝ྲྀりにく

い。 

 

 

䠎

（┦ᡭの┠をぢる

が）英語䛷⟅えな

い。ほと䜣ど⮬信

がないᵝ子。౛）ᣄ

ྰの௙ⲡ。ᅔᝨ。 

  

䠍 

㉁ၥを⌮ゎ䛫

䛪，あるい䛿

ᣄྰ䛧，఍ヰ

をᨺᲠする。

ᗙり⥆䛡て䛿

いる。 

 

䠍

言葉をⓎ䛧て

いるが，英語

に ⪺ 䛣 え な

い。あるい䛿，

䜎䛽䛧ている

䛰䛡。 

 

䠍

言葉をⓎ䛧てい

るが，英語に⪺

䛣えない。 

 

䠍

（┦ᡭの┠をぢな

い）ఱも⟅えない。

䜎䛯䛿⊂り言を言

䛖。⮬信がない。ᗙ

り⥆䛡て䛿いる。 

  

䠌 

 定୙ྍ⬟。

౛）ᅛ䜎る。Ἵ

く。ᭀ䜜る。㏥

ᐊする。 

 

䠌

 定୙ྍ⬟。 

౛）ఱも言䜟

ない。 

 

䠌

 定୙ྍ⬟。 

౛）ఱも言䜟な

い。 

 

䠌

 定୙ྍ⬟。 

౛）ᅛ䜎る。Ἵく。

ᭀ䜜る。㏥ᐊする。 
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௜㘓２  ᅬにおける英語活動⤒㦂に関するಖㆤ者のフリー䝁䝯ント 

⤒㦂⪅のಖㆤ⪅の方䚻の䝁䝯ン䝖 

䞉⡆༢な䝀ー䝮を䛧䛯り䚸ḷをḷ䛳䛯り䛧ている。 

䞉ḷ䛳䛯り䚸䝀ー䝮を䛧䛯り䛧ている。 

䞉ḷ䛳䛯り䛚ど䛳䛯り䚸ඛ生の㉁ၥに⟅え䛯り䛧ている。 

䞉⮬ศのྡ๓を英語䛷言䛖。ᩘ字（䠍から䠍䠌）の䜹䜴ン䝖。ㄌ生᪥を英語䛷言䛖。 

䞉一⥴にḷ䛳䛯り䚸䛨䜓䜣䛡䜣䝀ー䝮を䛧䛯り䚸ᴦ䛧くάື䛧ている。ඛ生䛿䝛䜲テ䜱ブ

の方䛷䚸᫬㛫䛿㐌䠍ᅇ 㻝㻡 ศほど䛷䛭の㛫᪥ᮏ語䛿౑䜟ない。 

䞉英語教ᐊがᅬにධ䛳ているの䛷䚸ඛ生がいら䛧てḷ䛳䛯り㋀䛳䛯りᮏをㄞ䜣䛰り᭩い

䛯りと大ேが一⥴にཧຍ䛧てもᴦ䛧いレ䝑スンを䛧ている。 

䞉㐌 㻝 ᅇ䝛䜲テ䜱ブのඛ生が᮶て䚸༢語のⓎ㡢䜔⾜ືを英語䛷言䛳てᅬ児と一⥴に

ຮ強䛧ている。 

䞉英語のḷにྜ䜟䛫て㋀る。䜹ー䝗を౑䛳て䜔りとり。⤮ᮏのㄞ䜏⪺か䛫。䝀ー䝮。 

䞉䝛䜲テ䜱ブのඛ生と䝀ー䝮を䛧䛯りḷをḷ䛳ている。㻝 㐌㛫の᭙᪥をぬえる。Stand 
up !, Sit down ! などືసを英語䛷⌮ゎする。 

䞉英語教ᐊから᭶ 㻞 ᅇㅮᖌのඛ生がᅬに䛣ら䜜䚸䠍ᅇ 㻠㻜 ศ程ᗘのᤵᴗがある。ື≀

䜔Ⰽのྡ๓䚸䜹レン䝎ーの言い方などをཱྀ䜎䛽䛧て䜏る௚英語のḷをḷ䛳䛯り䛧てい

る。ඛ生が䜏䜣なに英語䛷ኳẼをᑜ䛽ると英語䛷⟅え䛯り䛧ている。 

䞉㐌䠍ᅇ䚸外国ேのඛ生が 㻞㻜 ศくらい䛷ḷ䜔䝀ー䝮䚸㋀りなどを指導䛧ている。 

䞉ᖺᑡ䞉ᖺ㛗䛿㝸㐌䚸ᖺ中䛿ẖ㐌英語の䜽䝷スがある䚸⡆༢なᣵᣜ䚸༢語などを習䛳

ている。 

㠀⤒㦂⪅のಖㆤ⪅の方䚻の䝁䝯ン䝖 

䞉᪥ᮏேのඛ生㻔䛚䜀さ䜎）によるレ䝑スン。英語の䛝䜎り文ྃ（ᣵᣜなど）の⦎習とḷの

⦎習。ᖺ中からスター䝖䛧㐌䠍ᅇある。ᖺ㛗䛷䛿䚸௙上䛢と䛧て㡢ᴦ఍䛷英語のḷの

ྜၐをする。 

䞉㐟䜃（䝀ー䝮）を䛧ながら䜔䛳ているら䛧い。 

䞉ᩘ䞉᭶䞉ኳẼなどの༢語。ḷをඛ生と一⥴にḷ䛖。 

䞉英語のḷ䜔䝀ー䝮䚸家᪘についてのヰをする䚸⡆༢な఍ヰ。 

䞉外国ேのඛ生と㐌に䠍ᅇ䚸䝀ー䝮的なせ⣲をྲྀりධ䜜ながら༢語䜔ḷをḷ䛳てい

る。 

䞉Ꮨ⠇䛤との⾜஦にྜ䜟䛫て䚸ḷ䜔⡆༢なあいさつ䚸䝀ー䝮を習䛳ている。᭶に 㻟 ᅇ

程ᗘ。 

䞉᪥ᮏேのඛ生が⤮を౑䛳て⡆༢な༢語を言䛳ている。アル䝣䜯ベ䝑䝖の䝽ー䜽を䜔䛳

ている。 

䞉外国ேのඛ生とḷをḷ䛳䛯り䚸䝀ー䝮を䛧䛯り。⤮のᥥいてある䜹ー䝗をぢ䛫て༢語

を᚟ၐさ䛫る。ඛ生䛿䚸す䜉て英語䛷᪥ᮏ語䛿౑䜟ない。 

䞉᭶ 㻞 ᅇ程ᗘ。䝛䜲テ䜱ブのඛ生が英語を教えている䜽リスマス఍䛷英語๻をⓎ⾲す

る。 
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上級 L2 学習者の Fluency の測定・評価方法 

䇷母語における流暢さの影響䇷 

 

Assessment of Advanced L2 Learners’ Fluency: 
The Influence of L1 Fluency 

 

シュロスブリー美樹 

Miki SHROSBREE 
上智大学大学院外国語学研究科博士後期課程 

Sophia University 
Graduate School of Foreign Studies 

Doctoral Program in Linguistics 
 

Abstract 
This study explores whether individual differences in L1 fluency should be 
considered in the assessment of advanced L2 learners’ fluency. Spontaneous 
speech performance of three advanced Japanese learners of English, engaged in a 
monologue task and a narrative task, was analyzed by two temporal measures: 
speech rate and mean length of run. Each learner’s L2 fluency was compared 
under two conditions: 1) considering only L2 fluency measurement; 2) 
considering both L1 and L2 fluency. The results show that there was a difference 
between the assessments under these two conditions, which suggests that L1 
fluency should be considered in L2 fluency assessment for advanced learners. 
The other finding concerns the effect of task difference on fluency, both in L1 and 
L2. The fluency of two of the learners dropped significantly from the monologue 
task to the narrative task in both L1 and L2. In contrast, the other learner’s 
fluency did not change significantly from the monologue task to the narrative 
task in both L1 and L2. This implies that there might be a task preference for 
each speaker, and it might transfer from L1 to L2.  

 
Keywords    

Fluency, Assessment, Individual Difference, L1 Transfer, Task 
 
1㻚  ⫼ᬒと┠ⓗ 

L2学習⪅のFluency 定方ἲに㛵する研究䛿広く⾜䜟䜜ているが，L2に䛚䛡る

FluencyとL1に䛚䛡るFluencyとの㛵ಀをㄪ䜉䛯研究䛿あ䜎りከくない。いくつかの研究䛿

Ꮡᅾするものの，䛭の研究┠的䛿さ䜎䛦䜎䛷ある。Goldman-Eisler（1968）䛷䛿言語⏘ฟ

に䛚䛡るㄆ▱䝥ロ䝉スについて探る䛣と䛷あり，Grosjean & Deschamps（1973）䛷䛿言語

㢮ᆺについての⌮ゎ，Towell et al.（1996）䛷䛿SLA⌮ㄽ䝰デルをㄝ᫂する䛣とを┠的と
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䛧ている。䜎䛯Raupach（1980）䛿，䝫ー䝈のྲྀり方についてL1䛷のಶேᕪがL2に影響を

୚えている䜿ースをㄪ䜉ている。 

ᮏ研究に䛚いて，L2とL1のFluencyの㛵ಀをㄪ䜉る୺䛯る┠的䛿，䛂上⣭L2学習⪅の

Fluencyを評価すると䛝に，L1のFluencyの影響を考៖するᚲせがあるのか䛃とい䛖䛣とを䜿

ーススタデ䜱䛷ㄪ䜉る䛣と䛷ある。Brown（1996）によると，言語テス䝖に䛿大䛝くศ䛡ると䠎

つのタ䜲䝥がある。䠍つ䛿┦ᑐ的な⇍㐩ᗘをㄪ䜉る䛂㞟ᅋ基準準ᣐテス䝖䛃䛷，䛣䜜䛿䜽䝷ス

ศ䛡䜔，ධ学ヨ㦂に౑䜟䜜るテス䝖䛷ある。も䛖䠍つ䛿学習の㐩ᡂᗘを▱る䛯䜑の䛂┠ᶆ基

準準ᣐテス䝖䛃䛷，Goalにᑐ䛧て⌧ᅾの㐩ᡂᗘ䛿ど䜜くらいか，とい䛖䛣とをㄪ䜉るテス䝖䛷

ある。Fluencyの評価を䛂Fluencyのデ᩿䛃とい䛖┠的䛷⾜䛖ሙྜ䛿，後⪅タ䜲䝥と言える䛰

ろ䛖。つ䜎りಶ䚻の学習⪅が，⌧ẁ㝵に䛚いて┠指すFluencyのどの㎶䜎䛷㐩ᡂ䛧ている

のか，とい䛖䛣とをデ᩿するሙྜ䛷ある。䛭䛧てಶ䚻の学習⪅が┠指す䜉䛝Fluencyと䛿，

ྛ䚻のẕ語レベルとい䛖䛣とになるの䛷䛿ない䛰ろ䛖か。特に上⣭学習⪅ともなると，かなり

Native-likeなFluencyを⋓得䛷䛝るの䛷，Goalに㏆づ䛡䜀㏆づくほど，L2のFluencyが

L1のFluencyに影響をཷ䛡るྍ⬟性が考えら䜜る。౛え䜀ど䜣なにL2が上ᡭくても，ẕㄒ

L2のFluencyがఙ䜃ᝎ䜐学習࡚ࡗࡼ࡟ࡉᯝ㸪㠀ὶᬸ⤖ࡢࡑ㸪ࡾ࡞࡟ࡕ㢌ᡴࡀࡉὶᬸࡢ

⪅もいるかも䛧䜜ない。 

実㝿，Towell et al.（1996）の研究䛷䛿，L2学習⪅のFluencyのⓎ㐩をほᐹする㝿に，

䛭䜜䛮䜜の学習⪅のẕ語のFluencyを⾲♧䛧，↷ら䛧ྜ䜟䛫てุ᩿䛧ている。Towell et 
al.（1996）䛿，12ྡの䜲䜼リスே上⣭䝣䝷ンス語学習⪅の，␃学๓後䛷のFluencyをㄪ䜉

䛯。するとL1䛷㧗いFluencyをᣢつ学習⪅䛿，L2䛷も㧗いFluencyをᣢつഴྥが䜏ら䜜䛯。

䜎䛯，␃学後のL2 Fluency䛿␃学๓よりもఙ䜃䛯が，L1 Fluencyのᑡ䛧ᡭ๓䛷೵⁫䛧䛯。

䛣のഴྥ䛿，Speech Rate, Articulation Rate, The Mean Length of Runsの 定に䛚

いて䜏ら䜜䛯とሗ࿌さ䜜ている。䛣のよ䛖な䛣とからも，上⣭学習⪅に㛵䛧て䛿，L1のಶேᕪ

を考៖䛧てL2 Fluencyの評価を⾜䛖ᚲせがあると考えら䜜る。 
ᮏ研究䛷䛿，᪥ᮏே上⣭英語学習⪅䠏ྡのL2に䛚䛡るFluencyをḟの䠎つの䜔り方䛷

評価䛧，䠎つの㛫䛷どのよ䛖に評価が㐪䛳てくるかをㄪ䜉る。 

 

䠍） L2 Fluencyの 定್の䜏䛷評価する。 

䠎） L1 Fluencyを考៖䛧て評価する。 

 
㻞㻚  方法 

㻞㻚1  実㦂ཧຍ者 

䠏ྡの᪥ᮏே英語ヰ⪅が実㦂にཧຍ䛧䛯。⾲䠍のよ䛖に䠏ྡとも英語教ᖌ䛷 TOEIC㼹900
Ⅼ௨上の上⣭英語学習⪅䛷あり，᪥ᮏの大学を༞ᴗ後，᪥ᮏの大学院䛷 TESOL（英語

教ᤵἲ）のಟ士をྲྀ得䛧ている。ᾏ外⁫ᅾ⤒㦂に㛵䛧て䛿，学習⪅ B と C が䠓ṓ䜎䛷に英

語ᅪ䛷㐣䛤䛧䛯䛣とのある Early Learners 䛷，A 䛿中学から英語を学䜣䛰 Late Learner
䛷ある。 
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⾲䠍 ཧຍ者䝕ータ 

 英語習⇍ᗘ ⫋ᴗ ᾏ外⁫ᅾ⤒㦂 

Participant A TOEIC㼹 900 Ⅼ 大学英語教ᖌ 䠍ᖺ䠒䜹᭶ ア䝯リ䜹 

Participant B TOEIC㼹 955 Ⅼ 大学英語教ᖌ 䠔ᖺ  ア䝯リ䜹௚ 

Participant C TOEIC㼹 900 Ⅼ 中学英語教ᖌ 䠒ᖺ  ア䝯リ䜹 

 

㻞㻚㻞  タス䜽 

ᮏ研究䛷䛿䠎✀㢮のス䝢ー䜻ングタス䜽を㑅ᢥ䛧䛯。Narrative Task と Monologue 
Task 䛷ある。䛣の䠎つを㑅䜣䛰⌮⏤䛿，᏶඲に䠍ே䛷ヰすタス䜽なの䛷，Interview Task
䜔 Conversation Task のよ䛖に䜲ンタ䝡ュアー䜔఍ヰの䝟ー䝖䝘ーの影響がฟないから䛷

ある。䜎䛯，Narrative Task の฼Ⅼ䛿，ཧຍ⪅のⓎヰෆᐜをある程ᗘ䝁ン䝖ロール䛷䛝る䛣

と䛷あり，一方 Monologue Task の฼Ⅼ䛿，より⮬↛な≧ἣに䛚䛡るⓎヰをศᯒ䛷䛝る䛣と

䛷あるの䛷，䛣の䠎✀㢮のタス䜽を⾜䛳䛯。 

䠍つ┠のタス䜽，Narrative Task に䛚いて䛿，ᮏ研究䛷䛿ఏ⤫的な方ἲ䛷ある Picture 
Narrative Task 䜔 Video Re-telling Task を䛭の䜎䜎䛿⾜䜟䛪，Video & Picture 
Narrative Task とい䛖䜸リ䝆䝘ルのタス䜽を⾜䛳䛯。 

Picture Narrative Task（マン䜺をぢ䛫て䛭䜜をぢながらス䝖ーリーをヰ䛧てもら䛖）を⾜

䜟なか䛳䛯⌮⏤䛿，Planning Time のタ定がᚲせになるから䛷ある。Kormos & Dénes
（2004）䛿 Fluency  定に Picture Narrative Task を฼用䛧ているが，䛂⤮を⌮ゎ䛧，ど䛖

ヰすか考えを䜎と䜑る䛯䜑に䛃䠎ศ㛫の Planning Time をタ定䛧ている。䛧か䛧 Planning 
Time 䛿 Fluency に影響を及ぼすྍ⬟性がある 㻔Skehan & Foster,1997㻕 の䛷，ᮏ研究

䛷䛿なる䜉く Planning Time を᤼㝖䛷䛝る方ἲを㑅ᢥ䛧䛯。 

Video Re-telling Task もඛ⾜研究䛷౑用さ䜜ているが，ᮏ研究䛷䛿䛭の䜎䜎䛿౑䜟な

か䛳䛯。Video Re-telling Task と䛿䝡デ䜸をぢてから䛭のス䝖ーリーをヰすとい䛖タス䜽䛷，

ẚ㍑的⮬↛なⓎヰ䛷䛿ある䛧ෆᐜをある程ᗘ䝁ン䝖ロール䛷䛝るの䛷，Towell et al.
（1996） がFluency 定に฼用䛧ている。䛯䛰䝡デ䜸をぢ䛯後䛷す䛠ヰすと䛿いえ，ス䝖ー

リーをᛮいฟ䛧䛯り，᫬⣔ิ䛷ヰを䜎と䜑るのにいくらかの᫬㛫がとら䜜る䛣とがண᝿䛷䛝る。

䜎䛯，䛭のసᴗにಶேᕪがあるྍ⬟性も考えら䜜る。 

䛣䜜によ䛳てᮏ研究䛷䛿，Picture Narrative TaskとVideo Re-telling Taskを⤌䜏ྜ

䜟䛫䛯 Video & Picture Narrative Task を⾜䛳䛯。䛣のタス䜽䛷䛿，す䛷に䝡デ䜸䛷ぢて

⌮ゎ䛧䛯ス䝖ーリーを෗┿の㡰␒䛷ヰすの䛷，ෆᐜについて考えを䜎と䜑るసᴗをẚ㍑的

᤼㝖䛷䛝るとᛮ䜟䜜る。䜎䛪䝏䝱䝑䝥リンのᫎ⏬䇾The Circus䇿の一㒊䇺The Lion Cage䇻の

シーンを䠏ศ㛫ほどぢ䛫，ḟに௦⾲的なシーンからᢤ䛝ฟ䛧䛯෗┿ 10 ᯛを୪䜉䛯⣬をぢ

䛫て，䛭䜜䛮䜜の෗┿がぢぬえのあるシーンか☜ㄆ䛧てもら䛳䛯。඲ဨのཧຍ⪅が10⛊か

ら 15 ⛊䛷す䜉ての෗┿を☜ㄆ䛧䛯。䛭の後，䜎䛪 L1 䛷෗┿をぢながらス䝖ーリーをヰ䛧，

ḟにす䛠に L2 䛷ྠ䛨タス䜽を⾜䛳䛯。୧言語に䛚いて඲ဨ䠏ศくらいのⓎヰとな䛳䛯。 

ᮏ研究の䠎つ䜑のタス䜽，Monologue Task 䛷䛿，ཧຍ⪅㛫䛷いくつかのྠ䛨䝖䝢䝑䜽を

タ定䛧，一ே䛷マ䜲䜽にྥか䛳て䛭䜜䛮䜜の䝖䝢䝑䜽についてヰ䛧てもら䛳䛯。䝖䝢䝑䜽䛿，英

語䛷䛿䛂ኟఇ䜏に䛧䛯䛣と䛃䛂௙஦上のᴦ䛧い䛣と䜔大ኚな䛣と䛃について，᪥ᮏ語䛷䛿䛂㊃࿡
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について䛃と䛂学生᫬௦のຮ強䜔課外άື䛃についてヰ䛧てもら䛳䛯。 

ᮏ研究の Monologue Task 䛷工ኵ䛧䛯䛣とが䠍つあるが，䛭䜜䛿୙特定ከᩘのリス䝘ー

にྥか䛳てヰ䛧か䛡るとい䛖䛂ヰす┠的䛃をタ定䛧䛯䛣と䛷ある。䜲ンタ䝡ュアーもいないブー

スの中䛷，ཧຍ⪅が一ே䛷マ䜲䜽にྥかい Monologue を⾜䛖とい䛖の䛿㞴䛧い䛣と䛷ある。

䛭䛣䛷，䛂学校䜔，ᡈい䛿大ኚマ䜲䝘ーなᆅ方の䝷䝆䜸ᒁ䛷，⣲ே DJ がリス䝘ーからの㉁

ၥに⟅えているよ䛖なឤ䛨䛷Ẽᴦにヰ䛧てく䛰さい䛃とい䛖一言をῧえ，㉁ၥも䝝䜺䜻䝃䜲䝈

の⣬に᭩いてΏ䛧䛯。㉁ၥ䛿㘓㡢がスター䝖䛧てからぢるよ䛖に指♧䛧，㉁ၥを一ᗘ䛰䛡㡢

ㄞ䛧てから䛭䜜についてヰ䛧てもら䛳䛯。㡢ㄞ㒊ศ䛿後䛷データからᢤい䛯。Monologue 
Task も୧言語に䛚いて䛭䜜䛮䜜䠏䡚䠐ศほどのⓎヰとな䛳䛯。 

 

㻞㻚3  Fluency測定方法 

ᮏ研究䛷䛿，Speech Rate（௨ୗ SR）と The Mean Length of Runs（௨ୗ MLR）の䠎

つを 定䛧䛯。Temporal Variables を౑䛳て Fluency の 定を⾜䛖研究䛿 60 ᖺ௦から

⾜䜟䜜ていて，䛭の 定㡯┠䛿いくつもᥦ᱌さ䜜ている。䛭の中䛷 Kormos & Dénes
（2004）䛿，SR，MLR，及䜃 Phonation Time Ratio，The Number of Stressed 
Words の䠐つの㡯┠の信㢗性が㧗か䛳䛯と䛧ている。䜎䛯 Hincks（2010）䛿，L1 と L2 によ

る䝥レ䝊ンテーシ䝵ンの Fluency を 定する研究に䛚いて，SR と MLR の䠎つがも䛳とも信

㢗性があると䛧て用いている。䛭䛣䛷ᮏ研究䛷も SR と MLR の䠎つの㡯┠について 定す

る䛣とと䛧䛯。 

SR と䛿，Ⓨヰに䛚いて䠍ศ㛫（䜎䛯䛿䠍⛊）にヰさ䜜る㡢⠇のᩘ䛷ある。䛭の㝿，㠀ὶᬸ

さのせ⣲をᣢつ㡢⠇ᩘ䛿ูにᩘえ，ᕪ䛧ᘬくᚲせがある（Ellis & Barkhuizen，2005）。 

ᮏ 研 究 䛷 䛿 ，Derwing et al. （2004）に な ら い ，㠀 ὶ ᬸ さ と 䛿 ，Self-corrections, 

Self-repetitions，False Starts，Nonlexical Filled Pauses と定⩏䛧て，⥲㡢⠇ᩘからᕪ

䛧ᘬい䛯。 

MLR と䛿，ある一定の㛗さ௨上の䝫ー䝈に䛿さ䜎䜜䛯㒊ศのⓎヰのᖹᆒ㡢⠇ᩘ䛷ある。

䜎䛯，䛣䛣䛷も㠀ὶᬸさのせ⣲をᣢつ㡢⠇䛿ᩘえない（Ellis & Barkhuizen，2005）。MLR
に䛚䛡る一定の㛗さ௨上の䝫ー䝈に䛿ㅖㄝがあり，䛚よ䛭 0.2sec䡚0.4sec の㛫䛷ある。ᮏ

研究䛷䛿，Towell et al.（1996）, Kormos & Dénes（2004）とྠᵝ，0.25sec と䛧䛯。 

英語について䛿ඛ⾜研究にならい㡢⠇（syllable）をᩘえ䛯が，᪥ᮏ語䛿䝰ー䝷（mora）

をᩘえ䛯。ᮏ研究䛷䛿┤᥋ L1 と L2 のᩘ್をẚ䜉る䜟䛡䛷䛿ないの䛷，䛭䜜䛮䜜の言語

にと䛳て一␒⮬↛なᩘえ方を㑅ᢥ䛧䛯。 

 

3㻚  ⤖果 

3㻚1  ⤖果 

⾲䠎の L2 に䛚䛡る Speech Rate の⤖果䛿，Monologue Task 䛷䛿，㧗い方から学習⪅

C，B，A の㡰䛷あ䛳䛯。Narrative Task 䛷も，ྠ䛨く㧗い方から C，B，A の㡰䛷あ䛳䛯。䠎

つのタス䜽㛫䛷䛿，Monologue Task よりも Narrative Task の方が඲⯡的に Speech 
Rate がῶᑡ䛧䛯。䛯䛰䛧ୗ䛢幅に㐪いがあり，A 䛿 101.25 から 82.00 へ，C 䛿 178.20 か

ら 141.02 へと䛿䛳䛝りとῶᑡ䛧ているのにᑐ䛧，B 䛿 127.74 から 124.70 へとኚ໬の幅䛿
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小さか䛳䛯。  

L1 に䛚䛡る Speech Rate の⤖果䛿 L2 とྠᵝに，㧗い方から C，B，A の㡰䛷あ䛳䛯。

䛣の㡰␒䛿୧タス䜽に䛚いてྠ䛨䛷あ䛳䛯。䛧か䛧タス䜽㛫の㐪いと䛧て，L2 ྠᵝに L1 䛷も

A と C 䛿 Monologue Task よりも Narrative Task の方が Speech Rate が䛿䛳䛝りとῶᑡ

䛧䛯。A 䛿 275.22 から 239.56 へ，C 䛿 392.26 から 335.53 へとῶᑡ䛧ている。と䛣ろが B
䛰䛡䛿，284.41 から 314.42 へと上᪼䛧てい䛯。 

L2 に䛚䛡る MLR の⤖果䛿，Monologue Task 䛷䛿 C，B，A の㡰にᩘ್が㧗か䛳䛯。

䛧か䛧 Narrative Task 䛷䛿 6.26 と B が一␒㧗か䛳䛯。タス䜽㛫のᕪを䜏ると，A 䛿

Monologue Task と Narrative Task 㛫䛷 4.76 から 2.76 へ，C が 8.74 から 5.52 へと

MLR が大䛝くῶᑡ䛧ているのにᑐ䛧て，B のῶᑡ幅䛿 7.20 から 6.26 へとẚ㍑的小さい⤖

果とな䛳䛯。 

L1 に䛚䛡る MLR の⤖果䛿，Monologue Task 䛷䛿 C が一␒㧗く，ḟに A，B 䛿一␒

పくな䛳てい䛯。Narrative Task に䛚いて䛿，B と C 䛿ほと䜣どྠ䛨䛷，A が䛭䜜よりもప

くな䛳ている。タス䜽㛫䛷䛿，A と C 䛿 Monologue Task よりも Narrative Task の方がప

くな䛳て䛚り，A が 15.63 から 10.17 へ，C が 18.86 から 14.66 へと大䛝くῶᑡ䛧てい䛯。B
の䜏が 13.43 から 14.08 へとᑡ䛧上᪼䛧てい䛯。 

௨上の⤖果を䜏ると，L1のFluency のಶேᕪが，L2のFluency にな䜣らかの影響を୚

えているྍ⬟性も考えら䜜る。䛭䛣䛷䠎ྡ䛪つཧຍ⪅をẚ㍑䛧，L2 の 定್䛰䛡䛷評価䛧

䛯ሙྜと，L1 を考៖䛧て評価䛧䛯ሙྜと䛷評価がど䛖ኚ䜟るかをẚ䜉て䜏る。 

 

⾲２ SR と MLR の測定⤖果 

 Sub A

L2 

Sub B 

L2 

Sub C

L2 

Sub A 

L1 

Sub B 

L1 

Sub C 

L1 

Speech Rate 

(Monologue Task) 

101.25

syl / m

127.74 

syl / m 

178.20

syl / m

275.22 

moras/ m

284.41 

moras/ m

392.26 

moras/ m 

Speech Rate 

(Narrative Task) 

82.00

syl / m

124.70 

syl / m 

141.02

syl / m

239.56 

moras/ m

314.42 

moras / m 

335.53 

moras/ m 

The Mean Length of 

Runs(Monologue Task)

4.76 

syl/run

7.20 

syl/run 

8.74 

syl/run

15.63 

moras/run

13.43 

moras/run 

18.86 

moras/run 

The Mean length of 

Runs (Narrative Task)

2.76 

syl/run

6.26 

syl/run 

5.52 

syl/run

10.17 

moras/run

14.08 

moras/run 

14.66 

moras/run 

 

3㻚㻞  学習者 A と C の Fluency 評価 䠄評価䛜䜔さ䛧䛔䜿ース䠅 

䜎䛪䛿学習⪅ A と C の二⪅㛫に䛚䛡る Speech Rate による Fluency 評価を䜏る。ᅗ䠍

䛿 L2 に䛚䛡る A と C の Speech Rate のẚ㍑䛷ある。L2 の 定್䛰䛡䛷ุ᩿䛧䛯ሙྜ，

᫂らかに C の Fluency が A よりも㧗いと言える。ᅗ䠎䛿 L1 に䛚䛡る A と C の Speech Rate
のẚ㍑䛷ある。L2 ྠᵝに L1 䛷も C の方が㧗い。ᅗ䠏䛿 C の Speech Rate を 100䠂と䛧

䛯ሙྜの A のẚ⋡䛷あるが，A の SR 䛿，L1 䛷䛿 C の L1 の䛚よ䛭 70䠂䛷あるのにᑐ䛧，

L2 䛿 60䠂ᙅ䛧かない䛣とが䜟かる。䜖えに L1 のಶேᕪを考៖䛧䛯と䛧ても，Speech Rate
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による L2 の Fluency 評価䛿，䜔䛿り C が A を上ᅇ䛳ていると考えら䜜る。 
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ᅗ䠏 学習者CのSRにᑐする学習者Aのẚ⋡ 

 

ḟに学習⪅AとCのFluencyをMLR䛷評価する。ᅗ䠐䛿L2に䛚䛡るAとCのMLRのẚ㍑

䛷あるが，L2の 定್䛰䛡䛷ุ᩿䛧䛯ሙྜ，᫂らかにCのFluencyがAよりも㧗いと言える。

ᅗ䠑䛿L1に䛚䛡るAとCのMLRのẚ㍑䛷ある。L2ྠᵝにL1䛷もCの方が㧗い。ᅗ䠒䛿Cの

MLRを100䠂と䛧䛯ሙྜのAのẚ⋡䛷あるが，AのL1䛿CのL1の䛚よ䛭70䠂䡚80䠂ほども

あるのにᑐ䛧，L2䛿50䠂௜㏆にとど䜎䛳ている。䜖えにL1のಶேᕪを考៖䛧䛯と䛧ても，

MLRによるL2のFluency評価䛿，䜔䛿りCがAを上ᅇ䛳ていると考えら䜜る。 
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ᅗ䠒 学習者 C の MLR にᑐする学習者 A のẚ⋡ 

 

3㻚3  学習者 B と C の Fluency 評価 䠄評価䛜㞴䛧䛔䜿ース䠅 

ḟ䛿学習⪅ B と C の Fluency 評価を䜏る。ᅗ䠓䛿 L2 に䛚䛡る B と C の Speech Rate
のẚ㍑䛷ある。Monologue Task に䛚いて䛿 C の方が䛿るかに㧗く，Narrative Task に

䛚いても C の方がከᑡ㧗い。䜖えに L2 の 定್䛰䛡䛷評価䛧䛯ሙྜ，C の Fluency が B
よりも㧗いと言える。ᅗ䠔䛿 L1 に䛚䛡る B と C の Speech Rate のẚ㍑䛷ある。L2 ྠᵝに

L1 に䛚いても䜔䛿り Monologue Task 䛷䛿 C の方がかなり㧗く，Narrative Task に䛚い

ても C の方がᑡ䛧㧗い。ᅗ䠕䛿 C の Speech Rate を 100䠂と䛧䛯ሙྜの B のẚ⋡䛷ある

が，B の L1 と L2 䛿 Monologue Task に䛚いて䛿ほぼྠ䛨，Narrative Task に䛚いても

大䛝く䛿ኚ䜟らない。つ䜎り䛿，L1 のಶேᕪを考៖䛧䛯ሙྜ，B と C の L2 の Fluency 䛿

㠀ᖖにఝ通䛳䛯もの䛷䛿ないかと考えら䜜，L2 の 定್䛰䛡䛷ุ᩿䛧䛯ሙྜと二⪅㛫の

評価が␗な䛳てくる。 
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ḟ䛿学習⪅ B と C の Fluency を MLR 䛷評価する。ᅗ 10 䛿 L2 に䛚䛡る B と C の

MLR䛷あるが，L2の 定್䛰䛡䛷ุ᩿䛧䛯ሙྜ，タス䜽の✀㢮によ䛳て⤖果がศか䜜䛯。

Monologue Task に䛚いて䛿，C が B よりも㧗く，཯ᑐに Narrative Task 䛷䛿 B が C よ

りも㧗い⤖果とな䛳䛯。B 䛿௚の䠎ྡにẚ䜉て඲⯡的に Monologue Task から Narrative 
Task 䛷ᩘ್があ䜎りῶᑡ䛧ないの䛷，䛭のഴྥが MLR により強くฟていると᥎ 䛷䛝る。 

ᅗ 11 䛿 L1 に䛚䛡る B と C の MLR のẚ㍑䛷ある。䛣䛣䛷もタス䜽によ䛳てᕪがあ䛳て，

Monologue Task 䛷䛿 C の方がかなり㧗いが，Narrative Task 䛷䛿 C が䜔䜔㧗い程ᗘ

䛷，B とあ䜎りኚ䜟らない。ᅗ 12 䛿 C の MLR を 100䠂と䛧䛯ሙྜの B のẚ⋡䛷ある。L1
とL2をẚ䜉ると，ど䛱らのタス䜽に䛚いてもL2のẚ⋡の方が㧗い。つ䜎り䛿，L1のFluency
のಶேᕪを考៖䛧䛯ሙྜ䛿，L2 の Fluency 評価䛿 B が C を上ᅇるとい䛖䛣とになる。 
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ᅗ䠍２ 学習者 C の MLR にᑐする学習者 B のẚ⋡ 
 

 

㻠㻚  考ᐹ 

学習⪅ A と C の㛫の L2 Fluency 評価に㛵䛧て䛿，L2  定್の䜏䛷ุ᩿䛧ても，L1 を

考៖䛧てุ᩿䛧ても，二⪅㛫の㡰఩䛿ධ䜜᭰䜟ら䛪，L1 の Fluency の影響が䠎ྡの

Fluency 評価に大䛝く影響を及ぼす䛣と䛿なか䛳䛯。䛧か䛧，学習⪅ B と C の㛫の L2 

Fluency 評価に㛵䛧て䛿，L2  定್䛰䛡䛷ุ᩿䛧䛯ሙྜと，L1 を考៖䛧てุ᩿䛧䛯ሙྜ

と䛷䛿㐪いがあ䛳䛯。後⪅の䜿ース，B と C の⤖果から，上⣭学習⪅の L2 に䛚䛡る

Fluency 評価に䛚いて，L2 の Fluency  定⤖果䛰䛡䛷䛿なく，L1 の Fluency も考៖䛧，

評価を䛧ていくᚲせがあるの䛷䛿ないかとᛮ䜟䜜る。 
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䜎䛯，௒ᅇぢつか䛳䛯も䛖䠍つの研究⤖果䛿，タス䜽の✀㢮とFluencyの㛵ಀ䛷ある。タス

䜽の✀㢮による L2 の Fluency の㐪い䛿ඛ⾜研究䛷もほᐹさ䜜ている。Derwing et al.
（2004） 䛿ึ⣭䡚中⣭の L2 学習⪅に Monologue Task と Picture Narrative Task を

୚えて SR と MLR を 定䛧䛯と䛣ろ，Picture Narrative Task の方が SR も MLR もపか

䛳䛯とሗ࿌䛧ている。ᮏ研究の学習⪅ A と C 䛿上⣭ L2 学習⪅䛷あるが，ඛ⾜研究とྠᵝ

に，SR に䛚いても MLR に䛚いても Monologue Task から Narrative Task 䛷䛿䛳䛝りと

Fluency がῶᑡ䛧䛯。䜎䛯，ᮏ研究䛷䛿䛣のഴྥが，L2 䛰䛡䛷䛿なくて，L1 に䛚いてもほ

ᐹさ䜜䛯。一方，学習⪅ B 䛿 L2 に䛚いて䛿 SR 䛷も MLR 䛷も，ῶᑡ幅が௚の䠎ྡにẚ䜉

て㠀ᖖに小さく，L1 に䛚いて䛿䜐䛧ろ Narrative Task の方が Monologue Task よりも䛭

のഴྥが強くฟて䛚り，SR と MLR のᩘ್の上᪼が䜏ら䜜䛯。B のよ䛖に，Ỵ䜑ら䜜䛯ෆᐜ

をヰす Narrative Task の方が，ᛮいつく䜎䜎にヰす Monologue Task よりも，௚のேと

ẚ䜉ると Fluency がẚ㍑的㧗くなるタ䜲䝥の上⣭ L2 学習⪅がᏑᅾするྍ⬟性がある。䛣

のሙྜに，L1 の Fluency にもྠᵝに，あるい䛿より⃰く䛣のഴྥが⌧䜜るの䛰と䛧䛯ら，L1
の Fluency をㄪ䜉る䛣とが，L2 Fluency の 定をよりṇ☜に⾜䛖䛯䜑の研究にᙺ❧つ䛰ろ

䛖。 

᭱後に，学習⪅ B の L2 Fluency が，ᅗ䠓とᅗ 10 のよ䛖に SR と MLR の 定䛷⤖果が

ศか䜜䛯䛣とに㛵䛧て英語ẕ語ヰ⪅（Native Speaker，௨ୗ NS）のデータとẚ㍑䛧て考

ᐹ䛧て䜏䛯い。⾲䠓䛿英語ẕ語ヰ⪅のデータ（Towell et al., 1996），⾲䠔䛿⾲䠓とᮏ研究

の学習⪅䠏ྡ（A，B，C）のデータをẚ㍑䛧䛯もの䛷ある。Towell et al.（1996）䛿，12 ྡの

NS の Fluency  定್をሗ࿌䛧ているの䛷，NS の SR と MLR に䛚䛡る᭱ప್とᖹᆒ್を

ཧ考に，学習⪅ A，B，C がどの程ᗘ Native-like な上⣭学習⪅なのかẚ䜉て䜏䛯。䛯䛰䛧，

Towell et al.（1996）の実㦂䛷䛿 Story Telling Task（䝡デ䜸をぢてからఱもぢ䛪にス䝖ー

リーをᛮいฟ䛧ながらヰすタス䜽）を⾜䛳ているのにᑐ䛧て，ᮏ研究䛷䛿 Monologue Task
と Video & Picture Narrative Task を⾜䛳䛯の䛷，䛭の䜎䜎ẚ㍑する䜟䛡に䛿いかない

が，ある程ᗘのཧ考に䛿なる。⾲䠔に䛚䛡る䕿㽢䛿，NS の᭱ప್よりも㧗䛡䜜䜀䕿，ప䛡

䜜䜀㽢をグධ䛧䛯。 

⾲䠔からุ᩿すると，学習⪅ C 䛿 Native-like な Fluency をᣢつ上⣭ L2 学習⪅，A 䛿

Native-like な Fluency に䛿⮳䛳ていない上⣭ L2 学習⪅と，༢⣧に言え䛭䛖䛷ある。C 䛿

䠓ṓ௨ୗに英語ᅪ䛷のᾏ外生άをጞ䜑䛯 Early Learner 䛷，ᾏ外⁫ᅾ期㛫も㛗い。A 䛿

Late Learner䛷あり，ᾏ外⁫ᅾ期㛫も▷い。䛭のᕪが，䛣䛣䛷䛿䛳䛝りとฟているの䛷あろ䛖。

学習⪅ B に㛵䛧て䛿も䛖ᑡ䛧」㞧䛷ある。B 䛿 C とྠ䛨く，Early Learner 䛷あり，かつᾏ

外⁫ᅾ期㛫も㛗い。⾲䠔のNSのᩘ್とẚ䜉て䜏ても，かなり Native-like な Fluency をᣢ

つ䛣とが䜟かる。䛧か䛧，MLR のᩘ್にẚ䜉て SR のᩘ್䛿పく，ᮏ研究の⤖果と㔜なると

䛣ろがある。䛣のデータの䜏䛷䛿ุ᩿䛷䛝ないが，MLRのᩘ್が，ᖐ国生のᾏ外⁫ᅾ㛤ጞ

᫬期をุ᩿するひとつの指ᶆになるかも䛧䜜ない。 
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   ⾲䠓 Towell et al. 㻔1996㻕 における上級 L2 学習者の Fluency 測定   䠄syllables/min䠅 

 SR L2 
(French) 

SR L1 
(English) 

MLR L2 
(French) 

MLR L1 
(English) 

Sub 1 112.29 182.84 4.25 7.26 
Sub 2 149.29 183.26 5.28 6.16 
Sub 3 163.20 203.99 6.24 9.03 
Sub 4 171.56 218.69 7.46 8.73 
Sub 5 195.21 178.04 7.95 6.09 
Sub 6 112.21 137.79 4.23 5.97 
Sub 7 198.13 219.38 9.41 10.550 
Sub 8 145.87 169.34 5.64 6.30 
Sub 9 161.91 203.29 5.24 7.48 
Sub 10 180.08 217.80 7.38 8.22 
Sub 11 122.92 134.24 4.34 5.00 
Sub 12 169.90 194.30 5.30 6.25 

 

        ⾲䠔 NS の Fluency と学習者 A䠈B䠈C の Fluency のẚ㍑     䠄syllables/min䠅 

 A 
(Mono)

A 
(Narra)

B 
(Mono) 

B 
(Narra)

C 
(Mono)

C 
(Narra)

NS 
Average 

NS 
Lowest 

SR 101.25
� 

82.20
� 

127.74 
� 

124.70
� 

178.20
 ۑ

141.02
 ۑ

186.92 134.24 

MLR 4.76
� 

2.76
� 

7.20 
 ۑ

6.26
 ۑ

8.74
 ۑ

5.52
 ۑ

7.25 5.00 

 

㻡㻚  䜎と䜑 

ᮏ研究䛿，᪥ᮏே上⣭ L2 学習⪅の Fluency を 定䞉評価するにあ䛯り，L1 に䛚䛡る

Fluency のಶேᕪを考៖す䜉䛝かど䛖かについてㄪ䜉䛯。䠏ྡの上⣭英語学習⪅の L1，

L2 に䛚䛡る Fluency を Speech Rate と The Mean Length of Runs の䠎㡯┠について

 定䛧，L2 の 定್䛰䛡䛷ุ᩿䛧䛯ሙྜと，L1 の Fluency を考៖䛧䛯ሙྜと䛷，どのよ䛖

に評価が㐪䛖かをㄪ䜉䛯。䠎つの䜿ースをẚ䜉䛯⤖果，評価が㐪䛳てくるሙྜもある䛣とが

䜟か䛳䛯。䛣の䛣とから，上⣭学習⪅のFluencyデ᩿に䛿，L2 Fluency 定್䛰䛡䛷ุ᩿

するの䛷䛿なく，L1 を考៖䛧䛯評価も♧す䜉䛝䛷䛿ないかとᛮ䜟䜜る。 

も䛖䠍つᮏ研究から䜟か䛳䛯䛣と䛿，タス䜽の✀㢮に㛵する䛣と䛷ある。Monologue と

Narrative の䠎つのタス䜽を⾜䛳䛯が，タス䜽の✀㢮によ䛳て Fluency  定್に㐪いがฟる

䛣と，䜎䛯䛭の特ᚩにಶேᕪがあるが L2 と L1 にྠ䛨よ䛖なഴྥが䜏ら䜜る䛣と䜔，L1 によ

りⰍ⃰く䛭のഴྥが⌧䜜ている䛣とが䜟か䛳䛯。䛣の䛣とから，ཧຍ⪅䛤との L2 の Fluency
をṇ䛧く⌮ゎする䛯䜑にも，L1 の Fluency をあ䜟䛫てㄪ䜉る䛣とにព⩏があり䛭䛖䛷ある。 

᭱㏆䛷䛿テ䜽䝜ロ䝆ーのⓎ㐩により，ス䝢ー䜻ングの⮬ື評価䝋䝣䝖の㛤Ⓨをど㔝にධ䜜

䛯研究もጞ䜎䛳て䛚り，学習⪅が䛂Fluencyデ᩿䛃を⮬ら⾜える᪥も䛭䛖㐲くないかも䛧䜜な

い。౛え䜀Cucchiarini & Boves（2000）䛿，㡢ㄞのTemporal Variablesと，ᑓ㛛家による

Fluencyの୺ほ的ุ᩿との┦㛵をㄪ䜉る研究を⾜䛳て䛚り，㡢ㄞを౑䛳䛯⮬ືテス䝖㛤Ⓨ

䛿ྍ⬟性があるの䛷䛿ないかと㏙䜉ている。ᑗ᮶にྥ䛡䛯䛂⮬↛Ⓨヰに䛚䛡るFluencyの
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⮬ື評価䛃もᛕ㢌にධ䜜て，上⣭学習⪅にもᑐ応ྍ⬟な，L2 Fluency評価の研究をさら

に㐍䜑るᚲせがあるとᛮ䜟䜜る。 

 

ㅰ㎡ 

ᮏㄽ文ᇳ➹にあ䛯り，ྜྷ田研సඛ生からከくの᭷┈なຓ言を㡬䛝䜎䛧䛯。ᚰよりឤㅰい䛯

䛧䜎す。 
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